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Konzeption des Lehrwerks

1. Das Baukastensystem

Abschlusskurs

em Abschlusskurs ist der dritte und letzte Band eines
umfassenden dreibindigen Unterrichtsprogramms fiir die
Mittelstufe und stellt Material fiir maximal 200 Unter-
richtseinheiten bzw. 20 Unterrichtseinheiten zu 45 Minu-
ten pro Lektion bereit. Das Lehrwerk eignet sich fiir Kur-
se in einem deutschsprachigen Land oder im jeweiligen
Heimatland.

Sprachliche Voraussetzungen

em Abschlusskurs eignet sich fiir Lernende, die

~ am Ende der Mittelstufe stehen,

- die wichtigsten Strukturen der deutschen Sprache
bereits anwenden konnen,

- das Zertifikat Deutsch bereits hinter sich haben,

~ sich auf die Zentrale Mittelstufenpriifung vorbereiten
wollen.

Das mit em Abschlusskurs erreichte sprachliche Niveau

entspricht der fiinften Stufe (= C 1) der sechsstufigen Skala

des Europarat Framework.

Abschluss der Mittelstufe

In em Abschlusskurs werden anspruchsvollere grammati-
sche Themen behandelt, die in den beiden Binden
Briickenkurs und Hauptkurs noch nicht zur Sprache
kommen. Dazu gehéren z.B.: Modalpartikeln, Nomen-
Verb-Verbindungen, der subjektive Gebrauch der Modal-
verben und die Verwendung von ,es".

Der Wortschatz der Lernenden auf dieser Stufe umfasst
3000 bis 4000 Worter.

Im Rahmen ihrer Handlungs- und Interessenbereiche sind
die Lernenden in der Lage, angemessen, verstindlich und
korrekt sprachlich zu reagieren. Im rezeptiven Bereich
erschlieBen sie sich lingere und komplexere Lese- und
Hortexte selbststindig. Beim Schreiben gelingt es ihnen,
anlass- und adressatengerechte persénliche und auch offi-
zielle Briefe mit den entsprechenden Redemitteln zu for-
mulieren.

Einsatz in Kursstufen

Der Aufbau bzw. die Unterteilung der Mittelstufe ist welt-

weit an verschiedenen Institutionen unterschiedlich. Den-

noch lassen sich fiir den Einsatz des dreibéndigen Lehr-

werks folgende Empfehlungen geben:

~ In einer zweistufigen Mittelstufe werden nur die fol-
genden Bénde eingesetzt:

Hauptkurs Abschlusskurs

~ In einer dreistufigen Mittelstufe werden alle drei Biande
eingesetzt:

Briickenkurs Hauptkurs Abschlusskurs

~ In einer vierstufigen Mittelstufe setzt man den Briicken-
kurs in der ersten Stufe, den Hauptkurs in der zweiten
und dritten Stufe und den Abschlusskurs in der vierten
Stufe ein:

Briickenkurs | Hauptkurs | Hauptkurs | Abschlusskurs

Progression

Das Lehrwerk em weist in zweifacher Hinsicht eine Pro-

gression auf: Zum einen steigt der Schwierigkeitsgrad von

Band zu Band. Diese Progression betrifft vor allem die Por-

tionierung der Grammatik und die Auswahl der Texte

beziiglich Linge, Textsorten und Abstraktionsgrad.

- Ausgangspunkt von em Briickenkurs sind die Alltags-
situationen, wie sie in der Kontaktschwelle bzw. Thres-
hold 1990 beschrieben sind. Ausgangspunkt der einzel-
nen Lektionen sind Personen, ihre konkrete Lebens-
situation bzw. ihre Sichtweise. Im produktiven Bereich
konzentrieren sich die Aufgaben auf den personlichen
Erfahrungshintergrund.

~ In em Hauptkurs dagegen bilden breit angelegte The-
men (Beispiele: Sprache, Medien etc.) den Ausgangs-
punkt einer jeden Lektion. Im produktiven Bereich neh-
men in em Hauptkurs Textsorten wie ,Leserbrief* oder
,Diskussion” breiteren Raum ein.

~ em Abschlusskurs schliellich stellt Ressorts in den Mit-
telpunkt, wie sie z. B. in Zeitschriften haufig wiederkeh-
ren, z.B. Aktuelles, Ratgeber, Wissenschaft und For-
schung, Kriminalitit, aber auch Musisches wie Literatur,
Theater und Malerei. Die in der Zentralen Mittelstufen-
priifung prisentierten Textsorten und Aufgaben sind in
die einzelnen Lektionen integriert und werden systema-
tisch geiibt.

[nnerhalb eines jeden Bandes gibt es eine Progression von

leichteren zu schwierigeren Texten. So kann und soll zwar

aus dem angebotenen Material ausgewahit werden, ein
volliges Umstellen der Lektionen in ihrer Reihenfolge
scheint jedoch weniger ratsam.
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Lernziel

Fiir die oben beschriebene Gruppe ist das zentrale Lernziel
von em Abschlusskurs, sich in der Vielfalt der sprachlichen
Realitit auBerhalb des Klassenzimmers zurechtzufinden
und sich in einer Vielzahl von sprachlichen Anldssen
angemessen auf Deutsch auszudriicken.

Das Unterrichtsprogramm von em Abschlusskurs bringt
den Teilnehmerinnen und Teilnehmern (TN) modernes
Deutsch in Wort und Schrift niher. Im Vordergrund steht
die Sprache, wie sie im privaten, 6ffentlichen und beruf-
lichen Leben verwendet wird.

Die TN lernen,

- komplexere Sachverhalte miindlich und schriftlich dar-
zustellen und dazu Stellung zu nehmen,

- die in ihren Handlungs- und Erfahrungsbereichen rele-
vanten Ziele in sprachlich angemessener Weise auf
Deutsch zu realisieren,

- fiir sie relevante Informationen in immer umfangrei-
cheren und komplexeren Texten beim Lesen, Horen und
kombinierten Hoéren und Sehen verstehen zu konnen,

- sich in einer dem Schreibanlass angemessenen Form
sprachlich weitgehend korrekt mitteilen zu kénnen und
komplexe Sachverhalte schriftlich darstellen und/oder
zu ihnen Stellung nehmen zu kénnen.!

Das Lehrwerk trainiert die vier Fertigkeiten (Lesen, Horen,

Schreiben und Sprechen) anhand einer Vielfalt von Text-

sorten und kommunikativen Anlédssen. Zur Bewiltigung

der Aufgaben vermittelt es ein an die Bediirfnisse von Fort-
geschrittenen angepasstes sprachliches Wissen im Bereich

Wortschatz und Grammatik. Dariiber hinaus leitet das

Lehrwerk die TN dazu an, ihren Lernprozess bewusst zu

gestalten und ihre Lern- bzw. Priifungstechniken zu opti-

mieren.

Lernerprofile

em Abschlusskurs eignet sich fiir folgende drei Lerner-

gruppen:

- Personen, die mit Blick auf die jetzige oder spétere Be-
rufstétigkeit lernen,

- Personen, die im Zusammenhang mit einer Ausbildung
oder einem Studium in einem deutschsprachigen Land
bzw. im Heimatland lernen,

- Personen, die zur allgemeinen Weiterbildung, als Frei-
zeitbeschiftigung oder aus persoénlichem Interesse
lernen.

Bediirfnisanalyse

Der Aufbau von em Abschlusskurs als flexibles Bau-
kastensystem ermoglicht es Kursleiterinnen und Kurs-

1 siehe auch: Lehrpldne fiir die Goethe-Institute in Deutschland:
Lernziele und Lerninhalte der Mittelstufe, S.103 ff., Miinchen 1996.

leitern (KL), gemeinsam mit den TN ein individuell auf ihre
Bediirfnisse abgestimmtes Lernprogramm zusammenzu-
stellen. Voraussetzung fiir ein maBgeschneidertes Kurs-
programm ist eine Bediirfnisanalyse am Kursanfang. Im
Arbeitsbuch finden sich ein Fragebogen zur Analyse der
Lerninteressen sowie Aufgaben zur Ermittlung des Ler-
nerprofils (S. 8).

Zur Bewusstmachung des jeweils zweckméBigen Lernpro-
gramms und der moglichen Auswahl dient die Inhalts-
Ubersicht Kursprogramm am Anfang des Buches (Kurs-
buch S. 4f.). Die Auswahl der Lerninhalte durch KL und
TN geschieht im Normalfall im Hinblick auf die angebo-
tenen Themen und Fertigkeiten. Sie kann sich aber auch
an den Textsorten orientieren, die fiir die Zielgruppe
besonders relevant sind. Ziel der Bediirfnisanalyse in der
Klasse am Anfang eines Kurses ist es, die gemeinsame
Schnittmenge zu ermitteln, durch die moglichst viele indi-
viduelle Interessen der TN abgedeckt werden.

Kursplanung

Am Kursanfang macht der KL auf der Basis der Bediirfnis-
analyse in der Klasse eine Grobplanung fiir das gesamte
Kursprogramm.

Wochen- und Semesterplane

Im Verlauf des Kurses erfolgt dann eine Feinplanung in
Form von Wochen- bzw. Semesterplédnen.

Wochenpline eignen sich bei Intensiv- bzw. Semi-Inten-
sivkursen. In Extensivkursen empfiehlt sich dagegen die
Arbeit mit Semesterpldnen. Wenn KL diese Pline im Klas-
senraum aufhiangt oder den TN austeilt, fiihrt dies zu mehr
Transparenz der Unterrichtsinhalte und hilft bei der Refle-
xion des Lernfortschritts.

Kurstypen

Aufgrund seines flexiblen Aufbaus eignet sich em Ab-

schlusskurs als kurstragendes Lehrwerk in verschieden

strukturierten Kursen:

- Intensivkurse (20-30 Unterrichtseinheiten pro Woche),

- Semi-Intensivkurse (6-12 Unterrichtseinheiten pro
Woche),

- Extensivkurse (3~6 Unterrichtseinheiten pro Woche).

Lehrertypen

em Abschlusskurs eignet sich als Lehrwerk nicht nur fiir
erfahrene Lehrkrifte, die in der Lage sind, das dargebote-
ne Material souverin in ihren Klassen einzusetzen. Es rich-
tet sich auch an Lehrer, die erste Erfahrungen im Mittel-
stufenunterricht sammeln. Hilfreich ist fiir diese Lehrer der
auf jeder Seite bzw. Doppelseite des Kursbuchs vorgege-
bene Stundenaufbau. Zusammen mit den Hinweisen zum
Einbeziehen der Ubungen des Arbeitsbuches (INEEH) ist
jede Unterrichtseinheit bereits vorstrukturiert.
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Mit geringfiigigen Variationen besteht dieser Aufbau aus

folgender Struktur:

a) Vorentlastung,

b) Priasentation des Textes bzw. der Situation bzw. des
Schreibanlasses,

¢) Aufgaben, insbesondere halb offene und geschlossene
Aufgaben zu den Lese- und Hortexten,

d) Nachbehandlung in Form von Ausblick bzw. Transfer-
aufgabe.

KL konnen sich bei der Arbeit mit em Abschlusskurs ver-

stirkt den Lernenden zuwenden. Der Schwerpunkt ihrer

Arbeit liegt in der Unterstiitzung des Lernprozesses durch

Steuerung des Unterrichtsgeschehens und Korrektur von

TN-Leistungen.

2. Didaktischer Ansatz

Das Lehrwerk em orientiert sich an den Rahmenrichtlinien?
sowie den Lehrplinen® fiir den Mittelstufenunterricht an
Goethe-Instituten. Abgesehen von der bereits beschriebe-
nen Bediirfnisorientierung, umgesetzt in der Form des
Baukastensystems mit der Fiahigkeit zur Anpassung an
verschiedene Lernergruppen, greift em drei weitere Grund-
gedanken auf:

- Lernerzentriertheit/Eigenstindigkeit der Lernenden,

- Handlungsorientierung der Aufgaben,

- Textsorte als curriculares Planungsmittel.

Lernerzentriertheit/Eigenstindigkeit der Lernenden

Das Lehrwerk em ist lernerzentriert. Das bedeutet, die Akti-
vitidt im Unterrichtsgeschehen wird so weit wie moéglich
aufdie Lernenden selber verlagert. Dieser Ansatz zeigt sich
in verschiedenen Aspekten:

- Verantwortung

Die TN werden in em in allen drei Binden schrittweise
dahin gefiihrt, die Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen
zu iibernehmen. Sie werden angeleitet, eigene Lernziele zu
formulieren und aus dem Angebot an Unterrichtsmateria-
lien mit auszuwihlen, was sie lernen mochten.

- Art der Aufgaben

Die Aufgaben des Lehrwerks sind auf eigenstindiges
Arbeiten der TN angelegt. Sie erlauben es den einzelnen
Lernenden, sich den Lernstoff induktiv zu erarbeiten und
aktiv am Unterrichtsgeschehen mitzuwirken. Dem KL
kommt vor allem die Rolle des Moderators oder Korrek-
tors zu. Besonders deutlich wird das bei der Erarbeitung
der Grammatik. Hier geht die Aktivitdt von den Lernen-
den aus, die die jeweiligen Phinomene sammeln, ordnen
und die dazugehorige Regel selbst formulieren.

2 Rahmenrichtlinien fiir den Mittelstufenunterricht am Goethe-Institut,
Miinchen 1995.
3 Lehrplane fiir die Goethe-Institute in Deutschland, Miinchen 1996.

- Verschiedene Lernertypen

Das breite Spektrum an Aufgabentypen soll dazu beitra-
gen, den verschiedenen Begabungen und Interessen der
TN einer Klasse Rechnung zu tragen. So findet der visuel-
le Lerntyp alle wichtigen sprachlichen Strukturen in Uber-
sichten visualisiert (z.B. S. 71/GR 5b), der kognitive Ler-
nertyp grammatische Regeln ausformuliert (z.B. S. 71/GR
5¢), fiir kreative Lernende gibt es vor allem im Arbeitsbuch
Spiele (z.B. AB, L 7 S. 80), haptische Lernertypen diirfen
Plakate und Poster basteln (z. B. S. 126) oder Theater spie-
len (z. B. AB S. 78), der kommunikative Lernertyp kann mit
Lernpartnern zusammenarbeiten.

- Sozialformen und partnerschaftliches Lernen

Das Lernen voneinander hat in der Konzeption von em
Abschlusskurs einen hohen Stellenwert. Daher spielen
Partner- und Gruppenarbeit als Sozialformen des Unter-
richts eine zentrale Rolle.

Die Aufgaben im Kursbuch sind in der Regel so angelegt,
dass die TN ihr Vorwissen aus unterschiedlichen bio-
graphischen und kulturellen Hintergriinden einbringen
kénnen.

- Projektarbeit, Diskussionen und Bilder als Sprech-
anlisse

Besonders in multikulturell zusammengesetzten Klassen
ermoglichen Aufgaben zum Vorwissen der Lernenden
einen Erfahrungsaustausch, der iiber das Lernen von
sprachlichen Strukturen hinausgeht. Das Angebot an
Unterrichtsprojekten sowie aufbereiteten Diskussions-
und Sprechanléssen soll einen authentischen Erfahrungs-
austausch zwischen den TN anregen und vertiefen.

- Lernerfolgskontrolle

Aktiv sind die Lernenden auch im Hinblick auf die Bewer-
tung ihres Lernerfolges. Mit Hilfe von dafiir eigens er-
stellten Aufgaben (Lernkontrolle am Ende jedes zweiten
Kapitels im Arbeitsbuch) beobachten die Lernenden,
um welchen Lernschritt es im Unterricht geht. Sie werden
in den Aufgaben dazu angeleitet, den eigenen Lern-
fortschritt zu beobachten und zu bewerten (vgl. z.B. AB
S. 30).

Handlungsorientierung der Aufgaben

em Abschlusskurs geht von sprachlichen Intentionen und
Funktionen aus. Das Interesse verlagert sich weg von der
reinen Wissensvermittlung. Nicht mehr das Gramma-
tikparadigma ist Ziel des Unterrichts, sondern eine
Zielaktivitit, die im realen Leben gebraucht wird. Die Ver-
mittlung der sprachlichen Strukturen ist diesem sprach-
lichen Handeln untergeordnet. Wenn die Lernenden
gesprochene oder geschriebene Sprache produzieren sol-
len, entwickeln die Aufgaben dafiir in der Regel einen
Kontext. Sprechen oder Schreiben ist damit eingebettet in
realistische Situationen und Anlésse.
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Textsorteniibersicht*

Rezeption

Lesen Horen
nicht-fiktional nicht-fiktional
- Fachtext - Auskunftsgesprich
- Informationsbroschiire - Bildinterpretation
- Kommentar - Eroffnungsrede
- Kurzmeldungen - Expertengesprich
- Lexikonartikel - Kurzkritik
- Ratgeber - Radiofeature
- Reportage - Radiokommentar
- Sachbuchtext - Radiosendung
- Statement
- Tipp
- Vortrag
- Werbebroschiire
- Zeitungsbericht
[fiktional fiktional
- Erzdhlung - Lied
- Glosse - Rede
- Kurzprosa - Drama (Ausziige)

Textsorte als curriculares Planungsmittel

- Textauswahl

Das Lehrwerk em Abschlusskurs bietet eine grofe Zahl von
verschiedenen Textsorten an. Auswahlprinzip war einer-
seits die Relevanz fiir eine breit definierte Zielgruppe, d. h.
es werden solche Textsorten angeboten, die fiir die Ler-
nenden eine Rolle in ihrem realen Leben spielen oder spie-
len werden. Ein weiteres Auswahlkriterium war ihr
Schwierigkeitsgrad im Verhiltnis zu dem sprachlichen
Konnen der Lernenden am Ende der Mittelstufe.

- Authentizitit

Die priasentierten Textsorten spiegeln die Vielfalt der
sprachlichen Realitdt auBerhalb des Klassenzimmers
wider. Anzutreffen sind die typischen Textsorten der Pres-
se wie Nachricht, Reportage oder schriftlicher und miind-
licher Kommentar ebenso wie Magazinbeitrdage, Lexikon-
artikel, Sach- und Fachtexte. Daneben treten literarische
Textsorten wie Erzdhlung, Lied oder Szenen aus einem
Theaterstlick. Diese Textsortenorientierung gilt fiir alle
vier Fertigkeiten.

Die angebotenen Beispiele zu den Textsorten prasentieren
authentische Gegenwartssprache. Sie beziehen Varietaten
des Deutschen, d.h. die &sterreichische oder schweize-
rische, ein.

4 vgl. Rahmenrichtlinicn, S. 106 tf. 1995, Lehrplane, S. 108 fT.
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Produktion

Schreiben Sprechen

informelles Register
- personlicher Brief

informelles Register
- Aushandeln

- Diskussion

- Klassenumfrage

- Nonsense-Debatte
- Bildbeschreibung

formelles Register formelles Register

- Anfrage - hofliche Bitten
- Leserbrief - Beratungsgesprich
- Mitteilung - Diskussion/
- Reklamation Streitgesprich
- Referat - Verhandlungsgespriach
kreativ kreativ
~ Zeitungsmeldung - Bilder als Sprechanlass
- Mini-Krimi - Projekt-Prisentation
- Plakat - Reden halten
- Rollenspiel
- Rezeptionsstile

Textsorten legen oft bestimmte Rezeptionsstile nahe. So
lesen wir in der Realitit manche Texte Wort fiir Wort,
andere dagegen berfliegen wir. Eine literarische Erzédh-
lung wird intensiver gelesen als eine Nachricht unter vic-
len Kurznachrichten in einer Zeitung. Dieses Prinzip halt
nun auch Einzug ins Klassenzimmer. Rezeptionsstile und
-strategien werden ausfiihrlich getibt.

Fertigkeit

2.B. Lesen
7.B. Horen

z B. selektives Lesen
z. B. interpretierendes
Héren
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- Nomenklatur

Bei der Benennung einzelner Textsorten besteht in Fach-
kreisen Uneinigkeit. Ob ein Text eher als ,Reportage* oder
als ,Sachtext", ein Gesprich, in dem Meinungen ausge-
tauscht werden, eher als Diskussion, Streitgesprach oder
Debatte zu bezeichnen ist, dariiber ldsst sich im Einzelfall
streiten. Entscheidend ist fiir die TN, welche Merkmale fiir
diesen Text typisch sind.

3. Aufbau des Lehrwerks

Vier Komponenten

Das Lehrwerk hat folgende Teile:

- Kursbuch,

- Arbeitsbuch mit vertiefenden und weiterfithrenden
Ubungen,

- Kassetten mit Hortexten und Aussprachetraining,

- Lehrerhandbuch.

Zehn Lektionen - Zehn ,Ressorts"

Das Kursbuch em Abschlusskurs ist in zehn Lektionen
unterteilt. Ausgangspunkt der Lektionen sind typische
Ressorts in Zeitschriften und Magazinen wie z. B. ,Kurz-
meldungen” (Lektion 1), ,Ratgeber" (Lektion 3), ,Wissen-
schaft und Forschung” (Lektion 8) sowie die kulturellen
Ressorts ,Literatur” (Lektion 4), ,Theater" (Lektion 7) und
»Malerei“ (Lektion 10). Dabei werden jeweils relevante
Textsorten prisentiert (Beispiele: ein Magazinbeitrag in
~Wissenschaft und Forschung”, ein kunsthistorischer
Fachtext in ,Malerei").

Zentrales Lernziel ist der bewusste Umgang mit diesen
Textsorten und deren spezifischen Merkmalen (Beispiele:
Lektion 4: literarischer Ganztext/Erzdhlung oder Lek-
tion 9: Rede) Thematische Aspekte wie z. B. ,Gesellschaft*
(Lektion 2), ,Kriminalitédt* (Lektion 5) und ,Psychologie”
(Lektion 6) runden das Programm ab.

Sieben Bausteine des Baukastens

Eine Lektion setzt sich aus sieben tberschaubaren Bau-

steinen - den Rubriken - zusammen.

Die sieben Rubriken in jeder Lektion sind:

- vier Fertigkeiten: Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen,

- zwei Bereiche sprachlichen Wissens: Wortschatz, Gram-
matik,

- Wissen tiber Lernen: Lerntechnik.

Jede Rubrik steht fiir sich und ist eine Einheit. Das bedeu-

tet, wer in Lektion 1 gern Sprechen trainieren mdochte,

kann dies auch tun, ohne vorher die Rubriken Lesen oder

Wortschatz durchgearbeitet zu haben. Man kann das Buch

Seite fiir Seite durcharbeiten, doch ldsst sich auch mit

einem selektiven Vorgehen noch ein abgerundetes Kurs-

programm gestalten. Die {ibersichtliche Gestaltung durch

Signalfarben macht es leicht, bediirfnisorientiert vorzu-
gehen.

Lektionsaufbau

Beim Aufbau der Lektionen wurde bewusst die Reihenfolge
der Rubriken abwechslungsreich gestaltet. Mal beginnt
eine Lektion mit Lesen (vgl. Lektion 1, 3, 5, 6, 7, 9 und 10),
mal mit Wortschatz (vgl. Lektion 2 und 8) oder mit Horen
(vgl. Lektion 4). Sind mehrere Texte zum Lesen oder Horen
bzw. mehrere Schreib- und Sprechanlésse vorhanden, sind
sie durchnummeriert (z.B. Lesen 1). Das Programm einer
Lektionistinsichwiederumso gegliedert,dasseinlogischer,
vom Schwierigkeitsgrad ansteigender Ablaufentsteht.

Inhaltsverzeichnis

Auf Seite 3 findet sich ein chronologisch aufgebautes
Inhaltsverzeichnis. Es dient vor allem dazu, dass der Leser
eine bestimmte Seite bzw. einen Text rasch wiederfindet.
Auf den Seiten 4 bis 7 ist der Inhalt des Kursbuchs noch
einmal unter dem Titel Kursprogramm nach Rubriken
geordnet. Diese Darstellungsform verschafft KL und TN
einen raschen Uberblick iiber die Systematik dieses Buchs
und dient zur Auswahl des Kursprogramms.

a) Das Kursbuch

Einstiegsseiten

Jede Lektion beginnt mit einem Foto als Sprech- oder

Schreibanlass, was einen spielerischen Einstieg ins Lek-

tionsthema moglich macht. Dabei ergeben sich meist ver-

schiedene Deutungen des Bildes. Diese Vieldeutigkeit ist

gewollt, denn auf diese Weise entstehen interessante und

immer wieder aktuelle Sprechanlédsse. Zugleich ermog-

lichen die Einstiegsseiten eine Aktivierung des bei den

Lernenden vorhandenen Vorwissens. Lernziele und Auf-

gaben der Einstiegsseiten wechseln je nach Thema:

- seine Lernpartnerin |/ seinen Lernpartner interviewen
und vorstellen, z.B. S. 9,

- Vermutungen zu den abgebildeten Personen oder dem
Thema formulieren, z.B. S. 33, 57, 81, 105, 117,

- das Foto bzw. die Person darauf beschreiben, z.B. S. 19,
81, 117,

- personliche Reaktionen formulieren, z.B. S. 45, 81,

- {iber eigene Erfahrungen sprechen, z.B. S. 69,

- sich iiber die Biographie der abgebildeten Person infor-
mieren, z.B. S. 45, 93,

- Vorlieben und Eigenschaften einer Person kennen
lernen, z.B. S. 45, 69, 105, 117.

Rezeption und Produktion

Der Hauptteil jeder Lektion ist dem Training der vier Fer-
tigkeiten Lesen, Horen, Schreiben und Sprechen gewid-
met. Jeweils die Kopfzeile zeigt an, welche Fertigkeit gera-
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de geiibt wird. Spezifische Merkmale der Rezeption und
der Produktion sind Gegenstand von Aufgaben und Ubun-
gen, in denen zum Beispiel die jeweils vorliegende Text-
sorte (z. B. Zeitungsmeldung) reflektiert wird. Zugleich ist
das Fertigkeitstraining haufig integrativ, d.h. es bieten
sich Transfermoglichkeiten von einer Fertigkeit zur
anderen. Der Fertigkeit Lesen ist besonders breiter Raum
gegeben, und zwar aus zwei Griinden: Zum einen ist das
Lesen fiir alle TN, insbesondere aber fiir die auBerhalb der
deutschsprachigen Lander Lernenden, als Basis der Infor-
mationsbheschaffung und -auswertung von besonderer
Bedeutung. Zum anderen wird die Grammatik aus den
Lesetexten entwickelt. Nachdem die spezifischen Leseauf-
gaben bearbeitet wurden, untersuchen die Lernenden die
Lesetexte auf ihre sprachlichen Strukturen.

em Abschlusskurs trainiert gezielt die produktiven Fertig-
keiten. Das zeigt sich daran, dass mindestens zwei ganze
Kursbuchseiten pro Lektion fiir das Schreiben und Spre-
chen reserviert werden. Die schriftliche und miindliche
Ausdrucksfahigkeit wird auf diesen Seiten durch vielfal-
tige Hilfestellungen systematisch aufgebaut.

Wortschatzseiten

In der Mittelstufe liegen die rezeptiven Fiahigkeiten erheb-
lich tiber den produktiven. Wegen des Niveauunterschieds
von aktivem und passivem Wortschatz ist der Aufbau der
aktiven Ausdrucksfahigkeit auf dieser Stufe ein wichtiges
Lernziel. Deshalb nehmen die Wortschatzseiten einen
eigenen Platz neben den vier Fertigkeiten ein. In jeder Lek-
tion findet sich eine Seite, die speziell der Erweiterung des
aktiven Wortschatzes gewidmet ist. An dieser Stelle kon-
nen thematisch relevante Worter noch einmal unabhén-
gig von den spezifischen Rezeptionstexten erarbeitet und
vertieft werden.

Training von Lern- bzw. Priifungstechniken

Jeweils eine Seite am Ende einer Lektion ist dem Training
von Lerntechniken oder von fiir die Zentrale Mittelstu-
fenpriifung relevanten Priifungstechniken gewidmet.
Dieses Trainingsprogramm versetzt die TN in die Lage,
ihren individuellen Lernprozess selbst zu steuern und
sich bestimmte Techniken zur Bearbeitung von Priifungs-
aufgaben bewusst zu machen. Mit der Platzierung un-
mittelbar vor dem Grammatikprogramm erhilt es einen
dhnlichen Referenzcharakter wie die Grammatikzusam-
menfassung. Der TN kann immer mal wieder zurtickblét-
tern und nachlesen. Zugleich erleichtert diese Platzierung
es dem KL, diesen Stoff bei Zeitmangel aus dem Unterricht
ins Selbststudium zu verlagern.

Grammatikdarstellung

Die Mehrzahl der relevanten Grammatikthemen der Mit-
telstufe wurden bereits in em Briickenkurs und em Haupt-
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kurs behandelt. em Abschlusskurs greift einzelne schwie-
rigere Grammatikthemen auf, die zum Teil auch in den
Bereich Wortschatz und Idiomatik libergehen, wie z.B.
Formen der Redewiedergabe, Nomen-Verb-Verbindungen
oder die Adjektivnegation.

Innerhalb der Lektionen werden die einzelnen Phinome-
ne und Regeln der Grammatik meist aus den Lesetexten
entwickelt und durch Ubersichten und farbige Kisten gra-
phisch hervorgehoben. Bei der Progression wurden prag-
matisch-funktionale Aspekte in den Vordergrund gestellt.
Wichtigstes Ziel ist der Ausbau der kommunikativen Kom-
petenz in allen vier Fertigkeiten. Der Grammatik kommt
dabei keine Fiihrungsrolle, wohl aber eine wichtige Mitt-
lerfunktion zu.

Referenz~ und Nachschlageseiten

Auf der letzten Seite jeder Lektion ist der gesamte Gram-
matikstoff, der aus den Lesetexten induktiv entwickelt
wurde, Ubersichtlich zusammengefasst. Dieser Anhang
gibt den TN die Moglichkeit, sich zu jeder Zeit noch ein-
mal einen Uberblick iiber das Gelernte zu verschaffen. Er
hilft, strukturelle Zusammenhinge zu begreifen und zu
behalten.

Unterrichtsprojekte und Sprechanlisse

Fiir die Lebendigkeit des Unterrichts und eine Anbindung
an die Realitdt auflerhalb des Klassenzimmers sorgen
Unterrichtsprojekte. Die Vorschldge fiir Projekte finden
sich unter den Rubriken Sprechen (Eine Rede halten,
S.109) bzw. Schreiben (Plakatwand: Lieblingsbilder -
Lieblingsmaler, S.126). Sie sind sowohl an einem Kursort
in einem deutschsprachigen Land als auch im Heimatland
durchfiihrbar.

Neben den beiden Unterrichtsprojekten dienen die in der
Rubrik Sprechen aufbereiteten Themen und Bilder als
Anlass fiir Diskussionen, Beratungsgespriache, Umfragen
und Vermutungen.

Priifungsrelevante Aufgaben

Das Kursprogramm von em Abschlusskurs enthilt ein
integriertes Trainingsprogramm zur Vorbereitung auf die
Zentrale Mittelstufenpriifung (ZMP) des Goethe-Instituts.
Zugleich eignet es sich zur Vorbereitung auf die ver-
gleichbare Priifung des Osterreichischen Sprachdiploms.
Priiffungsvorbereitung ist in em Abschlusskurs integra-
tiver Bestandteil, aber nicht Hauptziel des Kurspro-
gramms. Alle in der ZMP auftretenden Aufgabentypen
werden im Kurs- und Arbeitsbuch mehrmals angeboten.
Das Kennenlernen von Priifungsaufgaben bleibt einge-
bunden in ein umfassendes, abwechslungsreiches Unter-
richtsprogramm.

Priifungsrelevante Aufgaben sind durch das Symbol P
in der rechten Randspalte abgehoben. Mit Hilfe des am
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Ende des Arbeitsbuchs abgedruckten Priifungssatzes
konnen sich KL und TN einen Uberblick iiber Aufbau,
Umfang, Zeitrahmen und Anforderungen der ZMP ver-
schaffen.

Ldsungsschliissel

Ein Losungsschliissel zu allen Ubungen und Aufgaben im
Kurs- und Arbeitsbuch findet sich am Ende dieses Lehr-
handbuchs auf den Seiten 84-98. Er ist als Kopiervorlage
angelegt und fiir die Hand der TN gedacht.

b) Das Arbeitsbuch

Einsatz des Arbeitsbuchs im Kurs

Das Arbeitsbuch ldsst sich einerseits im Kurs zur Ver-
tiefung und Erweiterung einzelner Aspekte verwenden.
Andererseits eignet es sich gut fiir eine Nachbereitung
des Kurses durch die TN als Hausaufgabe. Alle Ubungen
im Arbeitsbuch sind durchnummeriert und mit einem
Verweis versehen, zu welcher Stelle im Kursbuch sie
passen. Im Kursbuch findet sich ein Hinweis, dass es im
Arbeitsbuch eine Ubung zu dem behandelten Gebiet

gibt. (MEEH)

Rubriken

Die Lektionen im Arbeitsbuch unterteilen sich in vier
Rubriken:

- Lernwortschatz der Lektion,

- Ubungen zum Kursbuch,

- Aussprachetraining,

- Lernkontrolle (nach jeder zweiten Lektion).

Priifungssatz ZMP

Am Ende des Arbeitsbuchs ist ein zu Ubungszwecken erar-
beiteter Priifungssatz nach dem Modell der Zentralen Mit-
telstufenpriifung eingefigt. Hinweise erldutern, wie die
einzelnen Subtests thematisch mit den Lektionen verbun-
den sind.

Lernwortschatz

Jeder Lektion im Arbeitsbuch vorangestellt ist der
Wortschatz der Lektion. Dabei handelt es sich um eine
Auswahl derjenigen Worter aus der Lektion, die fiir die
Spracherwerbsstufe relevant sind und die die TN in
jedem Falle passiv, moglichst sogar aktiv beherrschen
sollten. Diese Vorgabe des relevanten Wortschatzes jeder
Lektion macht das Lernpensum fiir die TN transparent.
Bei der Auswahl wurde darauf geachtet, dass die Anzahl
der Eintrige im Bereich des Lern- bzw. Behaltbaren
bleibt. Die Listen sind nach Verben, Nomen, Ad-
jektiven/Adverbien und idiomatischen Ausdriicken

geordnet. Innerhalb jeder Gruppe herrscht die alphabe-
tische Reihenfolge. Dieses Ordnungsschema hebt diese -
lediglich als Kontrolle gedachten - Listen ab von den
nach Wortfeldern angelegten Wortschatzseiten im Kurs-
buch. Der in den Lernwortschatzseiten aufgefiihrte
Wortschatz ist Grundlage fiir die Wortschatz- und
Grammatikaufgaben und -iibungen im Arbeitsbuch.

Aufgaben und Ubungen zum Kursbuch

Der Hauptteil der Arbeitsbuchlektionen ist Ubungen ge-
widmet, mit denen der Stoff des Kursbuchs nachbereitet,
gefestigt und vertieft wird. Die Rubriken des Kursbuchs
sind als Spezifizierung der Ubungen wieder aufgenom-
men. Titel und Rubrikzuordnung (Grammatik, Wort-
schatz, Lesen etc.) erleichtern die Auswahl der passenden
Ubungen. Die Anordnung der Ubungen richtet sich nach
ihrem Bezug zu den Kursbuchteilen.

Schwerpunkt: Grammatik und Wortschatz

Schwerpunkt des Ubungsprogramms ist die Einiibung von
Wortschatz und Grammatik einer Lektion. Wo immer
moglich wurden Wortschatz und Grammatik in Kontexte
eingebettet. So werden zum Beispiel authentische bzw.
semi-authentische Texte als Basis fir Liickentexte und
Einsetziibungen verwendet. Dariiber hinaus gibt es auch
Aufgaben zu den Lesestrategien, zu Transkriptausziigen
der Hortexte, zu den Redemitteln der Sprechaufgaben oder
zum Schreiben. Im Arbeitsbuch wird auBerdem Rollen-
spielen und anderen kreativen Sprechaufgaben Platz ein-
geraumt.

Videotipps

Das Lehrwerk gibt Anregungen zu weiterfithrenden Hor-
Seh-Angeboten. Da an zahlreichen Kursorten die
Moglichkeit besteht, Videofilme im Unterricht, in einer
Mediothek oder im Rahmenprogramm des Kurses zu
zeigen, verweist das Arbeitsbuch in den Lektionen 2, 4,
5 und 7 auf zum Lektionsthema passende Videofilme.
Aber auch fiir TN, die keinen Zugang zu den beschrie-
benen Filmen haben, sind die Aufgaben relevant. Die
kurzen Inhaltsangaben der Filme sind nadmlich jeweils
mit Lese-, Schreib- oder Wortschatzaufgaben versehen,
so dass sie als Ubungen von allen Lernenden bearbeitet
werden konnen.

Aussprachetraining

Eine eigene Rubrik des Arbeitsbuches ist der Verbesserung
der Aussprache gewidmet. Die Aufgaben setzen auf dem
Niveau des fortgeschrittenen TN an und behandeln ein-
zelne verbreitete Schwierigkeiten, vor allem in den Berei-
chen Betonung und Satzmelodie. Die Ubungen behandeln
solche Ausspracheprobleme, die TN verschiedener Mut-
tersprachen gemeinsam haben.
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Lernkontrolle

Das Arbeitsbuch bietet drei Elemente der Lernkontrolle an:
- Lernwortschatz

Am Anfang einer Lektion ist der Lemwortschatz alphabe-
tisch aufgelistet. Diese Liste ist ein Indikator fiir das Wort-
schatzpensum einer Lektion. Die Mehrzahl der aufgeliste-
ten Worter sollte in den aktiven Wortschatz der Lernen-
den eingelagert werden.

- Lernkontrollseiten

Auf der letzten Arbeitsbuchseite in den Lektionen 2, 4,
6, 8 und 10 findet sich eine in Metasprache verfasste
Ubersicht iiber das Arbeitspensum jeweils der letzten
beiden bearbeiteten Lektionen. Dieses Element hilft den
Lernenden, ihren Lernprozess aktiv zu beobachten und
ihren individuellen Lernfortschritt zu kalkulieren. Mit
Hilfe des Rasters kann der TN Revue passieren lassen,
was Gegenstand der Lektionen war. (Sofern er nur
ausgewahlte Teile daraus bearbeitet hat, gelten nur diese
fiir ihn.) Das so festgehaltene Ergebnis kann als Basis
fir ein individuelles Gesprich zwischen TN und KL
dienen.

- Priifungssatz ZMP

Der am Ende des Arbeitsbuchs abgedruckte Priifungssatz
zur ZMP kann mit Hilfe der Zuordnung der Subtests zu
den Lektionen auch als Lernkontrolle eingesetzt werden.
Dabei wird jeweils der entsprechende Subtest, z. B. Lesen,
Aufgabe 1 am Ende der passenden Lektion (hier 1) durch-
gefuhrt und bewertet.

4. Fertigkeitstraining
a) Leseverstehen

Textsortenspezifisches Lesetraining

Ausgehend von authentischen Textsorten sensibilisiert em
die TN zunichst fiir deren Merkmale. Sie lernen, Signale
wie z.B. Uberschrift, Layout und begleitendes Bildmate-
rial als Lesehilfe einzusetzen.

Lesestile und Textverstehen

Anhand verschiedener Textsorten trainieren die TN die
verschiedenen Lesestile. Geiibt wird neben dem traditio-
nellen ,totalen“ Lesen auch das Uberfliegen eines Textes
(vgl. Kursbuch S. 10), das selektive Lesen nach bestimm-
ten Einzelheiten (vgl. Kursbuch S. 40) und das Verstehen
von Meinungen (vgl. Kursbuch S. 27). Die TN lernen, eine
Unterscheidung zwischen Wesentlichem und Unwesent-
lichem vorzunehmen. AuBerdem lernen sie, unbekannten
Wortschatz aus dem Kontext oder aus bekannten Wértern
zu erschlieBen.

Wir unterscheiden folgende Formen des Textverstehens:
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- Globales Textverstehen

das Wesentliche iiber den Inhalt erfassen; sich auf die
Hauptaussagen und den roten Faden konzentrieren

- Selektives Textverstehen

(auch selegierendes Lesen genannt) gezielt nach Einzel-
heiten suchen und diese lokalisieren

- Detailliertes Textverstehen

Einzelheiten in Passagen des Textes oder im gesamten Text
verstehen

- Totales Textverstehen

den gesamten Text genau lesen und verstehen

- Interpretierendes Textverstehen

verstehen, was ,zwischen den Zeilen* ausgedriickt ist

- Uberfliegendes Textverstehen

(auch kursorisches Lesen genannt) mit den Augen schnell
iber den Text gehen und dabei bestrebt sein, das Wesent-
liche des Inhalts zu erfassen.

Lesestrategien
Lesestrategien, die em Abschlusskurs iibt, sind:

Lektion 1
Lektion 2

tiberfliegendes und globales Textverstehen;
Verstehen von Einzelheiten, Meinungen loka-
lisieren und verstehen;

Hauptinformationen reproduzieren, selektives
Textverstehen;

Hauptaussagen entnehmen, interpretierendes
Textverstehen;

globales und detailliertes Textverstehen, Mei-
nungen verstehen und analysieren;
Einzelheiten entnehmen, Kurztexte rekonstru-
ieren, Standpunkte erkennen;

globales und detailliertes Textverstehen;
Hauptinformationen entnehmen, globales und
detailliertes Textverstehen;

Textvergleich, Meinungen lokalisieren und
verstehen, globales Textverstehen;

Lektion 10 Hauptaussagen entnehmen, detailliertes Text-
verstehen.

Lektion 3
Lektion 4
Lektion 5
Lektion 6

Lektion 7
Lektion 8

Lektion 9

Aufgaben vor dem Lesen

Eine systematische Vorentlastung in Form von Aufgaben

vor dem Lesen baut die Hemmschwelle vor einem umfang-

reichen oder schwierigeren Text ab. Eine wichtige Rolle

spielt hier das Weltwissen, das die TN iiber verschiedene

Textsorten, deren Intentionen sowie tiber das Thema des

Textes bereits mitbringen.

- Uber eigene Erfahrungen und die Situation im Heimat-
land berichten, z.B. S. 22, 47, 75, 77, 82, 106, 110, 118,

- Visuelles Begleitmaterial des Textes aktiv auswerten,
z.B. S. 40, 95, 124,

- Uber ein Bild sprechen oder schreiben, z.B. S. 58, 82,
118,
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- Vorwissen iiber die Textsorte aktivieren, z.B. S. 70, 106,
124,

- Vorwissen iiber das Thema aktivieren, z. B. S. 34, 40, 70,
99,

- Erwartungen aufgrund von Uberschrift, Layout und der-
gleichen aktivieren, z.B. S. 95, 99, 124,

- Thematisch verwandte Kurztexte/Aussagen als Einstieg
bearbeiten, z.B. S. 22, 26, 60, 118,

- Assoziationen sammeln, z.B. S. 99.

Aufgabentypen zum Leseverstehen

em Abschlusskurs bietet ein umfangreiches Ubungspro-

gramm an. Dieser Abwechslungsreichtum basiert darauf,

dass die Aufgaben sich an den Erfordernissen der Text-

sorten und den jeweiligen Lernzielen ausrichten. Folgen-

de Aufgabentypen werden eingesetzt:

- Zuordnung von Textteilen bzw. Stichworten, z.B. S. 10,

- Zuordnung von Zusammenfassungen bzw. Kurztexten,
z.B. S. 11, 40,

- Zuordnung von Uberschriften zu Textabschnitten, z.B.
S. 75,99, 124,

- Notizen in einem Raster ergidnzen, z.B. S. 23, 35, 58, 71,
84, 96, 124,

- Meinungen identifizieren, z.B. S. 27, 111,

- Textvergleich, z.B. S. 106,

~ Informationen von Bild und Text vergleichen, z.B.
S.120,

- Texte rekonstruieren, z.B. S. 84,

- Schliisselworter erkennen, z.B. S.107,

- Fragen zum Text beantworten, z.B. S. 47, 77, 99,

- Aussagen eines Textes neu formulieren, S.107,

- Textstellen interpretieren, z.B. S. 50, 51,

- (iber den Fortgang einer Geschichte spekulieren, z.B.
S. 47, 48, 51,

- den Sprachstil eines Textes analysieren, z.B. S. 58, 125,

- eine Textzusammenfassung ergédnzen, z.B. S. 84, 97,

- Erkennen von Fehlern in einer Textzusammenfassung,
z.B.S.112.

Aufgaben nach dem Lesen

Nachdem sich die TN mit Hilfe der Aufgaben den Inhalt
des Lesetextes selbst erarbeitet haben, erfolgt eine Aus-
wertung der Losungen bzw. der Losungsvarianten in der
Klasse. In der Regel schlieBt sich an die Kldrung des Inhal-
tes das aus den Lesetexten entwickelte Grammatikpro-
gramm an.

Die nicht-grammatischen Aufgaben nach dem Lesen die-
nen auch dazu, den TN Transferméglichkeiten anzubieten.
So werden sie zum Beispiel gebeten, die angesprochene
Thematik auf den eigenen Kontext zu ibertragen oder
Stellung zu dem Gelesenen zu beziehen.

- Bewertung des Gelesenen oder personliche Reaktionen

darauf, z.B. S. 35, 75,

- Bezugaufdeneigenen Erfahrungshintergrund,z. B.S. 41,

- Interpretation, z.B. S. 51, 120,

- Gesprach zum Bezug des Gelesenen auf die aktuelle oder
die eigene Situation, z.B. S. 51, 84.

b) Horverstehen

Textsortenspezifisches Hortraining

Auch beim Horen ist der Ausgangspunkt die Vielfalt der
in der Realitdt vorkommenden und fir die TN relevanten
Textsorten, wie ein Radiokommentar (S. 14), Kurzkritiken
(S. 16), ein ironischer Text (S. 24), eine Radiosendung mit
mehreren Sprechern (S. 29), ein Lied (S. 46), ein Radio-
bericht (S. 64), ein Radiofeature (S. 88), ein Auszug aus
einem Drama (S. 101), eine Rede (S. 108) und eine Bild-
interpretation (S. 122). Alle angebotenen Hortexte sind
authentisch und somit in dem fiir die Textsorte tiblichen
Sprechtempo gesprochen.

Varianten des Deutschen

Da Deutsch auBer in Deutschland in Osterreich, Liechten-
stein und der Schweiz Landessprache ist, kommt zu der
Textsortenvielfalt eine Varianz der Akzente. So hort man
beispielsweise in Lektion 7 einen Wiener Schauspieler, in
Lektion 1 spricht ein Kommentator mit stiddeutscher
Farbung.

Horstile und Textverstehen

Wie beim Lesetraining bilden auch beim Hérverstehen die
verschiedenen Textsorten Grundlage fiir das Training der
Hoérstile. Daher bearbeiten die TN Texte mit unterschied-
licher Intensitdt. Neben dem genauen Horen {iben die TN
das globale und das selektive Hoéren nach Einzelheiten.
AuBerdem sollen sie auf diesem Sprachniveau auch Mei-
nungen erkennen und verstehen lernen. Zu den verschie-
denen Formen des Textverstehens vgl. S. 12 zu ,Lesen®.

Horstrategien

Horstrategien, die em Abschlusskurs trainiert, sind:
Lektion 1 Hauptaussagen erkennen und ordnen, Mei-
nung verstehen,

Standpunkte erkennen, selektiv Informatio-
nen entnehmen;

Hauptinformationen entnehmen, interpretie-
rendes Textverstehen; globales Textverstehen;
globales Textverstehen;

Hauptaussagen und Einzelheiten entnehmen;
Hauptaussagen und Einzelheiten entnehmen;
Informationen reproduzieren; Hauptaussagen
entnehmen;

Hauptaussagen entnehmen; interpretierendes
Textverstehen;

Lektion 2
Lektion 3
Lektion 4
Lektion 5
Lektion 6

Lektion 7
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Lektion 8 Hauptaussagen entnehmen; Informationen
reproduzieren;
Hauptaussagen entnehmen; Informationen
reproduzieren;
Lektion 10 Hauptaussagen entnehmen; Informationen

reproduzieren.

Lektion 9

Prasentation der Hortexte

Die Présentation der Hortexte im Unterricht erfolgt ent-
weder als Ganzes oder in Abschnitten. Die Hortexte
werden in der Klasse mindestens zweimal gehort. Bei nur
einmaligem Horen wiirden wichtige Aspekte an den TN
»vorbeirauschen®. Wird ein Hortext beim ersten Horen im
Ganzen prasentiert, geht es dabei zunichst um eine erste
Orientierung und das Globalverstehen. AnschlieBend
erfolgt im zweiten Durchgang das detaillierte Horen im
Ganzen oder in Abschnitten. Zum leichteren Auffinden der
Textteile sind die einzelnen Abschnitte voneinander
getrennt. Auch wenn keine Unterteilung vorgesehen ist,
kann der Text vom KL bei Bedarf in Abschnitte unterteilt
werden. Am besten orientiert er sich dabei am Transkript
des Hortextes (vgl. S. 72-83).

Texte, die auch beim ersten Horen in Abschnitten gehort
werden, werden langsam ,enthillt“. Durch diese Parzel-
lierung reduziert sich die Stoffmenge auf eine fiir die TN
verarbeitbare Menge. Ein Nebeneffekt dieses Vorgehens
ist, dass die Aufmerksamkeit bis zum Textende erhalten
bleibt.

Aufgaben vor dem Horen

Eine behutsame Vorentlastung ist bei Hortexten, beson-

ders bei den komplexeren Originalaufnahmen, sehr wich-

tig. Die Aufgaben vor dem Horen dienen dazu, die Auf-
merksamkeit auf den kommenden Text zu richten und
bereits vorhandenes Vorwissen zu aktivieren:

- Erfahrungen aktivieren, z.B. S. 16, 64,

- vorhandene Informationen sammeln, z.B. S. 29, 72,

- sich zur Textsorte duBern, z.B. S.14,

- mit Begleitmaterial wie Fotos, Lesetexten, Ankiindi-
gungstexten oder Uberschriften zum Hértext arbeiten,
z.B. S. 24, 37, 46, 64, 72, 88, 101, 122,

- wichtigen Wortschatz vorentlasten, z. B. durch Erfinden
einer Geschichte, z.B. S. 24,

- Assoziationen sammeln oder Hypothesen bilden, z.B.
S. 88, 101.

Aufgabentypen zum Horverstehen

Die Aufgaben richten sich nach der jeweiligen Textsorte
und dem entsprechenden Horstil. Eine Seite zum Hoéren
bietet in der Regel mehrere Aufgaben mit aufsteigendem
Schwierigkeitsgrad an, vom globalen hin zu immer detail-
lierterem Verstehen oder auch Interpretieren des Gehor-
ten. Die folgenden Aufgaben zum Horverstehen lassen sich
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wihrend bzw. nach der Prasentation von der Kassette bzw.

CD bearbeiten:

- Hauptaussagen in die richtige Reihenfolge bringen, z. B.
S. 14,

- Meinung erkennen, z.B. S. 14, 16,

- Stichworte notieren, z.B. S. 16, 37, 88/89, 102, 108, 122,

- Zuordnung von Aussagen zu Sprechern, z.B. S. 30,

- Ankreuzen von Hauptinformationen, z.B. S. 24/25, 65,
73, 88/89, 102, 108,

- Auswahlantworten vom Typ richtig/falsch bzw. Mul-
tiple-Choice, z.B. S. 88,

- Hortext ergédnzen, z.B. S. 46,

- Zuordnung von Text und Bild, z.B. S. 122.

Aufgaben nach dem Héren

Die Aufgaben nach dem Héren dienen dazu, den TN Trans-

fermoglichkeiten anzubieten. So werden sie zum Beispiel

gebeten, die angesprochene Thematik auf den eigenen

Kontext zu iibertragen oder Stellung zu dem Gehdrten zu

beziehen.

- Personliche Reaktionen bzw. Bewertung des Gehérten,
z.B. S.14, 30, 37, 73, 102, 108,

- Bezug auf den eigenen Erfahrungshintergrund bzw. auf
die aktuelle/eigene Situation, z.B. S. 89, 102,

- Vergleich des Hortextes mit einer anderen Textsorte,
z.B. S. 16,

- Analyse des Sprachstils, S. 25, 73,

- Simulation des Gesprichs, z.B. S. 38,

- Interpretation, z.B. S. 46,

- Miindliche oder schriftliche Zusammenfassung oder
Textrekonstruktion, z.B. S. 25, 89, 122,

- Gesprach mit Bezug auf das Gehorte, z. B. S. 65.

¢) Schreiben

Textsortenspc‘ziﬁsches Schreibtraining

Beim Training der Schreibfertigkeit bietet em Abschluss-
kurs Situationen bzw. Schreibanlidsse an, die fiir die TN
relevant sind oder in naher Zukunft relevant werden. Des-
halb steht die Textsorte Brief in ihren verschiedenen Aus-
formungen im Vordergrund. Daneben sollen aber auch
eine Mitteilung verfasst oder ein Referat schriftlich aus-
gearbeitet werden. Auflerdem werden kreative Schreib-
anlisse angeboten.

Soziokulturelle Kompetenz

Beim Training der Schreibfertigkeit kommt der soziokul-
turellen Kompetenz besondere Bedeutung zu. Dabei geht
es um Fragen des Registers und um Formen der Hoflich-
keit: Welche Anrede ist bei welchem Adressaten addquat,
welche Stilmerkmale kennzeichnen einen persénlichen
und informellen gegeniiber einem personlichen, aber for-
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mellen Brief (z.B. S. 36)? Der Unsicherheit der TN beim
Schreiben von formellen bzw. semi-formellen Briefen
schafft eine Reihe von analytischen Aufgaben im Arbeits-
buch (z.B. Lektion 3, S. 33) Abhilfe. Auf dieser Stufe sind
auch Fragen relevant, z.B. die Frage: Wie beginne und
beende ich ein Referat, wie schaffe ich die Uberginge?
(AB Lektion 4, S. 45)

Teilnehmerzentriertes Schreibtraining

Um eine Lernerorientierung sicherzustellen, arbeitet
em Abschlusskurs beim Schreibtraining eng an den
Produkten der TN. In der Erprobungsphase wurden
Schiilerarbeiten zu den préisentierten Schreibanlédssen
gesammelt und anhand dieser Produkte eine Analyse
spezifischer Lernschwierigkeiten vorgenommen. Auf-
gaben zur Fehlersuche und -korrektur (z.B. AB Lek-
tion 1, S. 12; Lektion 7, S. 85; Lektion 10, S. 113) tragen
dazu bei, dass die TN den Umgang mit Fehlern als etwas
Selbstverstindliches begreifen. Fehler sind ein Teil
des Lernprozesses und lassen sich diagnostisch aus-
werten. Sie sind fur den TN Ausgangspunkt fiir aktive
Uberwindung von Lernschwierigkeiten. Lerntipps zum
richtigen Schreiben (z.B. Lerntechniken: Korrespon-
denz, S. 43, und Freies Schreiben, S. 127) sollen helfen,
Stil und Aufbau der schriftlichen Produkte zu verbes-
sern.

Kreatives Schreiben

An einigen Stellen geht es beim Schreiben auch um einen
kreativen Umgang mit Sprache. Wenn zum Beispiel eine
Zeitungsnotiz erfunden, ein Mini-Krimi verfasst oder ein
Plakat tiber das Lieblingsbild bzw. den Lieblingsmaler
erstellt wird, ist Schreiben Mittel zum Zweck, sich auch
einmal weniger ernst und zielgerichtet auszudriicken.

Schreibtechniken

Schreibstrategien, die em Abschlusskurs iibt, sind:
Lektion 1 anhand einer Vorlage, eines Fotos und dazu-
gehoriger Leitfragen eine Zeitungsmeldung
erfinden;

einen Leserbrief mit Hilfe vorgegebener
Schritte verfassen;

einen informellen personlichen Brief in einen
formellen personlichen Brief umformen;

ein Referat schriftlich ausarbeiten;

anhand von Zeichnungen und Leitfragen
einen ,Kurzkrimi“ schreiben;

typische Redemittel in einer formellen Anfrage
erganzen,;

auf eine E-Mail anhand von Leitpunkten im
informellen Register antworten;

eine Pressemitteilung fiir ein neues Produkt
verfassen;

Lektion 2

Lektion 3

Lektion 4
Lektion 5

Lektion 6

Lektion 7

Lektion 8

Lektion 9 einen Leserbrief mit Hilfe vorgegebener Rede-
mittel verfassen;

Lektion 10 Texte fiir ein Plakat zum Thema Lieblings-
maler - Lieblingsbild verfassen.

Aufgaben vor dem Schreiben

Wie bei den rezeptiven Fertigkeiten Lesen und Horen ist

die Vorgehensweise auch beim Schreibtraining dreischrit-

tig. Vor dem eigentlichen Schreiben entlasten Aufgaben
den Produktionsprozess:

- eine Zeitungsnotiz, einen Brief, Aussagen zum Thema
oder eine E-Mail lesen, z.B. S. 15, 28, 36, 52, 90, 100,
113,

- den Sprachstil erkennen bzw. bewusst machen, z.B.
S. 15,

- Textsortenmerkmale analysieren, z.B. S. 28,

- Bewusstmachung der Arbeitsschritte Sammlung und
Planung, z.B. S. 52, 76, 113,

- den Textaufbau analysieren, z. B. S. 90,

- typischen Wortschatz oder Redemittel auswihlen, z.B.
S. 17, 100.

Aufgaben zum Schreiben

Die Aufgabentypen zum Schreiben unterscheiden sich vor

allem durch verschiedene Grade der Steuerung. Dabei wird

die folgende Regel beriicksichtigt: Je freier die Aufgabe,

umso grofBer die von den TN verlangte Leistung im Hin-

blick auf Planung und Textaufbau.

- Vorgabe eines Beispiels, z.B. S. 15, 28, 90, 100, 113,

- Vorgabe von Leitpunkten bzw. -fragen, z.B. S. 52, 63,
100, 126,

- Vorgabe von Textbausteinen, Strukturwortern oder For-
mulierungshilfen, z.B. S. 63, 76, 100, 113.

ufgaben nach dem Schreiben

Nach dem Schreiben werden die TN angeleitet, ihre eige-
nen Texte kritisch zu priifen und selber mit Hilfe von
Check-Listen auf Fehlersuche zu gehen (z. B. S. 28, 100).

d) Sprechen

Handlungsorientiertes Sprechtraining

Im Kursbuch wird neben dem Schreiben auch dem Spre-
chen breiter Raum gewédhrt. Dem Sprechen gewidmete
Seiten sind thematisch in die Lektion eingebunden, lassen
sich jedoch unabhéngig von den vorausgehenden Texten
zum Lesen oder Horen bearbeiten. Miindliche Kommuni-
kation ist immer eingebettet in Kontexte. Das bedeutet:
Man spricht im Rahmen bestimmter Situationen und
Anlisse, durch die Rollen und Sprechintentionen vorge-
geben sind.
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Sprechhandlungen

Lektion 1 Argumente zu einem Standpunkt sammeln

und ein Streitgesprach fiihren;

mit Hilfe eines Fragebogens eine Umfrage in

der Klasse durchfiihren und auswerten;

ein Beratungsgespréch als Rollenspiel vorbe-

reiten und durchfiihren;

sich auf einen von zwei Vorschligen einigen

bzw. etwas aushandeln;

eine Diskussion mit verteilten Rollen fithren

bzw. diese protokollieren;

mit Hilfe vorgegebener Redemittel ein Rollen-

spiel vorbereiten und durchfiihren;

zwei Bilder beschreiben und sich in diesem

Zusammenhang {iber ein Thema duBern;

den eigenen Standpunkt zu einem Thema

kldren und eine Diskussion fiihren;

ein Thema fiir eine Rede auswihlen, diese

schrittweise vorbereiten und anschlieBend

halten;

Lektion 10 Ausschnitte aus einem Kunstbild beschreiben,
sie miteinander in Beziehung setzen und tiber
die Wirkung der Bildelemente sprechen.

Lektion 2
Lektion 3
Lektion 4
Lektion 5
Lektion 6
Lektion 7
Lektion 8

Lektion 9

Aufgaben vor dem Sprechen

Mit der Vorgabe von typischen Redemitteln wird die Ver-
besserung der Sprechfertigkeit gesteuert. Auf diese Weise
lernen die TN in wohl dosierten Portionen neue, sprech-
ibliche Ausdrucksweisen kennen. Redemittel werden in
der Regel als Auswahl angeboten. Die immer noch beacht-
liche Leistung der TN besteht darin, diese fiir ihre jewei-
lige Intention auszuwéhlen.

Aufgaben zum Sprechen

- eine Umfrage durchfiihren, z.B. S. 21,

- ein Flussdiagramm ausformulieren, z.B. S. 39, 66,

- Bilder beschreiben und interpretieren, z.B. S. 86, 123,

- an Rollenspielen teilnehmen, z.B. S. 13, 39, 66, 78,

- Projektergebnisse prisentieren, z.B. S.109,

- eine eigene Meinung duflern, z.B. S. 62, 98,

- Debatten und Diskussionen durchfiihren, z.B. S. 13, 62,
66, 78, 98.

Integriertes Sprechtraining

Eine Reihe von Aufgaben in den Rubriken Wortschatz,

Lesen oder Horen miinden in Aufgaben zum Sprechen:

- vom Wortschatz zum Sprechen, z.B. S. 20, 53, 121,

- vom Héren zum Sprechen, z.B. S. 14, 30, 37, 38, 65, 73,
89, 102, 122,

- vom Lesen zum Sprechen, z.B. S. 35, 41, 51, 61/62,
77/78, 84, 111.
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In diesen Aufgaben sprechen die TN iiber die Texte, die
vorher in der Klasse bearbeitet wurden, fassen zusammen
oder prisentieren, sagen ihre Meinung oder geben einen
Ausblick.

5. Vermittlung von Wortschatz
und grammatischen Strukturen

a) Wortschatztraining

Ausdrucksfahigkeit

Absicht der Wortschatzaufgaben ist die gezielte Verbesse-
rung der Ausdrucksfihigkeit. Fester Bestandteil in der
Mittelstufe ist daher die Erweiterung des strukturellen
Wissens, z.B. durch die Einfithrung von Nomen-Verb-
Verbindungen (z.B. S. 68) oder die ErschlieBung von Re-
densarten und idiomatischer Ausdrucksweise (z.B. S. 74).

Wortschatzthemen

Jede Lektion nimmt auf den Wortschatzseiten mindestens
ein tibergreifendes Thema von allgemeinem Interesse auf:
Lektion 1 Verben des Sagens und Redewiedergabe;
Lektion 2 Mainner und Frauen;

Lektion 3 Geld;

Lektion 4 Eigenschaften und Vorurteile;

Lektion 5 Recht und Kriminalitit;

Lektion 6 Geist und Seele;

Lektion 7 Theater ,spielen”;

Lektion 8 Wissenschaft;

Lektion 9 Miindliche Kommunikation;

Lektion 10 Bildende Kunst.

Mischung aus Bekanntem und Neuem

Systematische Wortschatzerweiterung in der Mittelstufe
bedeutet Mischung von Bekanntem mit Neuem. Nur so ist
es moglich, das vorhandene unterschiedliche Wissen der
TN auf eine gemeinsame Ebene zu heben.

Wortfelder, -familien und Definitionen

Formen des systematischen Worterlernens sind:

- Definitionen, z.B. S. 12, 42, 74, 85, 121,

- Assoziogramm oder thematische Wortigel, z.B. S. 94,

- Klassifizierung, d. h. zu einem Oberbegriff Unterbegrif-
fe 0. A. suchen, z.B. S. 42, 59, 114, 121,

- Wortfeldarbeit, z.B. S. 12,

- Wortfamilie, z.B. S. 85,

- Antonyme, d. h. Gegenteile finden, z.B. S. 53,

- Nomen und dazugehorige Verben verbinden, z. B. S. 59,

- idiomatische Redewendungen erschlieBen, z.B. S. 74,
114.
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Wortschatzarbeit als Grammatikarbeit

Im Rahmen einer grammatisch orientierten Wortschatz-
arbeit finden sich Aufgaben zu folgenden Themen:

- Negation von Adjektiven, z.B. S. 56,

- feste Nomen-Verb-Verbindungen, z.B. S. 68,

- Wortbildung mit Pré- und Suffixen, z.B. S. 56.

Qualitative Wortschatzarbeit

Neben einer quantitativen Arbeit zur systematischen
Wortschatzerweiterung tritt eine eher qualitativ ausge-
richtete Wortschatzarbeit, z.B. bei der Zuordnung von
typisch minnlichen oder weiblichen Eigenschaften bzw.
Klischees anhand eines Liedes (vgl. S. 20), der Erschlie-
Bung und Anwendung idiomatischer Ausdriicke zu den
Bereichen Geist und Seele (S. 74) und Miindliche Kom-
munikation (S. 114) oder der Anleitung zum Zeichnen von
verschiedenen Formen (S. 121).

Aktivititen wie diese ermoglichen im Rahmen der Wort-
schatzarbeit einen lernerzentrierten und zugleich spiele-
rischen Umgang mit neu erworbenem Wortschatz.

b) Grammatiktraining

Grammatikprogramm und Progression

Die Grammatikthemen stehen in einem funktionalen Zu-
sammenhang mit den Textsorten und Lektionsthemen
sowie den verschiedenen sprachlichen Zielaktivititen
einer Lektion.

Im Kontrast zur Grundstufe kann man am Ende der Mit-
telstufe nicht mehr von einer strengen Progression aus-
gehen. Es werden fiir die Mittelstufe relevante Gramma-
tikthemen erarbeitet, die in em Briicken- und Hauptkurs
noch nicht zur Sprache kamen und die somit das Gram-
matikprogramm von em abrunden. Falls es im Einzelfall
sinnvoll ist, auf ein Grammatikthema aus einem der
vorangegangenen Binde zuriickzugreifen (etwa auf die
Passiversatzformen in em Hauptkurs Lektion 8), sollte der
Lehrer gezielt wiederholen oder Erklirungen und Ubun-
gen aus dem anderen Band ergidnzen. Es ist genauso mog-
lich, in em Abschlusskurs einzelne Kapitel auszulassen
oder zu tiberspringen.

Sammeln - Ordnen - Systematisieren

em entwickelt die Grammatik induktiv. Das Vorgehen
lasst sich in drei Schritte unterteilen: Sammeln, Ordnen,
Systematisieren (SOS). Das bedeutet: Die TN untersuchen
die Lesetexte auf die zu behandelnden Phanomene hin und
ordnen die gefundenen Beispiele in einem zweiten Schritt
in vorstrukturierte Ubersichten und graphisch abgesetzte
Kisten ein. AnschlieBend analysieren die TN in einem drit-
ten Schritt ihre Beispielsammlungen und formulieren
selbst die Regeln. Das selbststindige Finden und Formu-

lieren von Regeln vertieft das Verstindnis. Aufgabe des
Lehrers ist es, die Regelfindung zu begleiten und gegebe-
nenfalls zu korrigieren.

Grammatikthemen

Jede Lektion stellt Grammatikthemen in den Mittelpunkt,
die einerseits in der miindlichen und schriftlichen Sprache
frequent sind und andererseits zu den Lernschwierigkei-
ten der deutschen Sprache zihlen:

Lektion 1 Redewiedergabe;

Lektion 2 Verbalstil - Nominalstil;

Lektion 3 zweiteilige Konnektoren, Modalpartikeln;

Lektion 4 Adjektivnegation, Adjektivendungen nach
Artikelwortern;

Lektion 5 Nomen-Verb-Verbindungen;

Lektion 6 Genitiv;

Lektion 7 Modalverben - subjektiver Gebrauch;

Lektion 8 Prépositionen;

Lektion 9 ,es";
Lektion 10 Attribution.

6. Training von Lerntechniken

Wissen iiber Lernen

Ein Trainingsprogramm zur Organisation des Lernens er-
moglicht den TN, ihren individuellen Lernprozess selbst zu
steuern und so effektiver zu gestalten. Damit ist ein Schritt
weg vom belehrenden KL hin zum selbstbestimmten TN
getan.

Jede Lektion bearbeitet ein abgerundetes Thema:

Lektion 1 Textbauplan, Nachricht, Textwiedergabe;
Lektion 2 Wortschatz erschlieen;

Lektion 3 Korrespondenz;

Lektion 4 Sprechen: Problemlésung;

Lektion 5 Lernorganisation;

Lektion 6 Horstrategien;

Lektion 7 Uber Bilder sprechen;

Lektion 8 Lesestrategien;

Lektion 9 Konvehtionen;

Lektion 10 Freies Schreiben.

Lernziele

Die Rubrik Lerntechnik enthilt interessante Gesprichs-

anlisse zum Erfahrungsaustausch im Unterricht.

Beispiele:

- die Struktur einer Textsorte kennen lernen, z.B. S. 17,

- Worter aus Texten erschlieBen, z.B. S. 31,

- Stilmerkmale von formellen Briefen analysieren, z.B.
S. 43,

- Gesprachsstrategien erkennen und anwenden, z.B.
S. 55,91,

- Tipps zur Lernorganisation erarbeiten, z.B. S. 67,
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- sich Horstrategien bewusst machen, z.B. S. 79,

sich Lesestrategien bewusst machen, z.B. S. 103,

sich Konventionen in Gesprichen bewusst machen,
z.B.S. 115,

sich Schreibtechniken bewusst machen, z.B. S. 127.

7. Priifungsvorbereitung

Eine Vorbereitung auf den Wortschatz und die Gramma-
tik, die in der ZMP zugrunde gelegt wird, geschieht iiber
das gesamte Programm des Kurses hinweg. Eine spezi-
fische Priifungsvorbereitung im Bereich Wortschatz und
Grammatik ist weder sinnvoll noch notwendig. Ein Ver-
trautmachen mit den spezifischen Formen der Priifungen,
insbesondere mit den Aufgabentypen im Lese- und Hor-
verstehen, im schriftlichen Ausdruck und in der miind-
lichen Kommunikation, ist dagegen ratsam und hilfreich.
Folgende vier Einheiten in em Abschlusskurs bereiten
gezielt auf die Priifung vor:

- mit P- gekennzeichnete Aufgaben im Kursbuch,

- mit P- gekennzeichnete Aufgaben im Arbeitsbuch,

Aufbau der ZMP

- Priifungssatz im Arbeitsbuch,

- Priifungstechniken im Kursbuch.

Innerhalb der Lektionen sind die mit P gekennzeichneten

Aufgabenformen der ZMP an unterschiedlichen Stellen in

den thematischen Rahmen eingebettet. Im Arbeitsbuch

tauchen diese mit P gekennzeichneten Aufgabentypen

ebenfalls wiederholt auf (vgl. S. 8). Der komplette ZMP-

Priifungssatz am Ende des Arbeitsbuchs dient schlieBlich

zurgezielten Vorbereitungund gibteinen Uberblick iberdie

Priifungals Ganzes.DieserUbungssatzkannjenach Zeitund

Lernbedarfin einem Stiick oder in Teilen erarbeitet werden.

Die Lerntechnikseiten reflektieren aus der Sicht der TN

jeweils die richtige strategische Herangehensweise an ein-

zelne Priifungsteile:

- Sprechen: Problemlosung (S. 55) = ZMP miindliche Prii-
fung Aufgabe 2,

- Horstrategien (S. 79) = ZMP Horverstehen,

- Uber Bilder sprechen (S. 91) = ZMP miindliche Priifung
Aufgabe 1,

- Lesestrategien (S. 103) = ZMP Leseverstehen,

- Freies Schreiben (S. 127) = ZMP Schriftlicher Ausdruck.

Teil  Aufgabe Priifungsziel Textsorte Aufgabentyp Punkte’
1 selektive Informationsentnahme Kurztexte Zuordnung 5
2 Entnahme von Hauptaussagen und Reportage, Liickentext oder 10
g Einzelheiten Sachbuch o. A. Raster
w1
w
- 3 Erkennen von Standpunkten Kommentar, Unterscheidung 5
Rezension o0.A. richtig/falsch
4 syntaktisch/semantisch korrekte Bericht 0. A, Llickentext mit 10
Textergdnzung Auswahlantworten
1 selektive Informationsentnahme Gespréch, Notizen machen 15
z dialogisch
&
’2 2 Entnahme von Hauptaussagen und Radiosendung, Mehrfachwah! oder 15
Einzelheiten z.T. monologisch Zuordnung
1 etwas erzdhlen, berichten personlicher Brief, freies Schreiben nach 20
= Informationen referieren Leserbrief, Vorgabe von 5 Leitpunkten
& Meinung duBern Referat 0. A.
o
S 2 Umformung eines Briefes mit formeller Brief Liickentext 10
v Registerwechsel
1 einfiihrendes Gespréch: Gesprich, freies Sprechen 0
personliche informationen geben dialogisch
=4
T 2 tiber ein Thema sprechen Gespréch, zwei Fotos als 15
E z.T. monologisch Sprechanlass
[-%
v 3 etwas aushandeln: Formulierung von Diskussion, Bilder oder Kurztexte 15
Vorschldgen, Begriindungen etc. dialogisch als Sprechanlass

15 Punkte erreicht werden.
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Die Priifung ist bestanden, wenn in den Teilen ,Lesen* und ,Héren" jeweils 18 Punkte, in den Teilen ,Schreiben* und

.Sprechen® jeweils



Methodisch-didaktische Hinweise zu den Lektionen

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 1

a) Detaillierter Kommentar

Rubrik
Seite

Lernziel

Nummer
Hinweise

In dieser Lektion werden die Teilnehmer des Kurses (TN) an Sprache und Struk-
tur von Meldungen herangefiihrt. Dabei geht es um Kurzmeldungen aus der
Tagespresse und um kurze Radiotexte wie zum Beispiel Programmhinweise und
Kommentare.

Das Grammatikthema ,Redewiedergabe” ist bei diesen Textsorten von beson-
derer Relevanz.

te Unterrichtstag s o der
de Au;ge;ts)en eignen sich besonders fur glebfistla)ﬁoﬁ%ﬁten
F01'(g enUnterrichtsstunden: Arbeitsbuch S. 8, Aufgal
ersten

15 (Lehrwerkquiz). )
im Kurs), Arbeitsbuch S. 16, Aufgabe 15 ( Unterrichtsstoffes ein-

: . hl des

snnen die TN in die Auswa Kurspro-
AuBerdem ko(r;:; indem der Kursleiter (KL) anhanl‘j dilsﬁutertg.md
bezogen W elr(ursi)uch S. 4-7 den Inhalt des Lehrwer hs E erninteresse
gra}fnér'nsl\lllrgglichkeit hinweist, Schwerpunkte J¢ nac
auf die

der Klasse quszuwihlen.

Methode: De

sich kennen lernen
mit der Textsorte
~-Meldung" vertraut
werden

Einstiegsseite

Die Einstiegsseite hat eine doppelte Funktion: Die TN sollen ganz ,nebenbei*
mit der Textsorte ,Kurzmeldung®, dem Thema der Lektion, vertraut gemacht
werden. Das primére Lernziel dieser Seite ist jedoch das gegenseitige Kennen-
lernen.

Die TN lesen zuerst in Stillarbeit die beiden Kurzmeldungen. Dabei ist es nicht
wichtig, alle Einzelheiten zu verstehen. Es soll lediglich das Grundprinzip einer
solchen Meldung verstanden werden, damit die TN danach selbst eine Meldung
iiber eine/n andere/n TN verfassen kénnen.

Dazu interviewen sich zwei TN (z. B. Banknachbarn), um dann aus den erhalte-
nen Informationen eine Kurzmeldung zu schreiben. Dieses Interview hilft
schiichternen TN, fiir die es schwierig ist, sich vor der gesamten neuen Klasse
vorzustellen.

Auch das anschlieBende Ratespiel lockert die Atmosphire in der ersten Stunde
auf und trégt somit zu einer positiven Stimmung in der Gruppe bei.

Kennen sich die TN bereits, so kann man auf das Interview verzichten. KL
schreibt die Namen der TN auf einen Zettel. Jede/r TN zieht einen Zettel und
schreibt tiber diese Person.

Die TN kénnen ihre Kurzmeldung auch durch Fotos und/oder Logos erginzen
und diese als ,Wandzeitung" aufhidngen.

KL kann darauf hinweisen, dass die Wandzeitung wiihrend des Kurses mit wei-
teren selbst verfassten Artikelp ergénzt werden kann. Es konnen neue Meldun-
gen, z. B. {iber lustige kursinterne Ereignisse, oder Artikel von allgemeinem Inte-
resse verfasst werden. Das Kursbuch bietet dazu immer wieder Schreibanlisse.
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Rubrik/S.

Lernziel

Prioritéiten
erkunden

Nr./Hinweise

. Wandzeitung - Kurszeitung L 2u einem
Meth(l)fl:.s‘c/\l];eibpro‘iukte der TN (B..ﬂsmd' die E/xf:ili(lilllltnﬁnd aufge-
T dieser Lektion auf S. 15) konnen ggsg ie noch einmal in
oty 1flen KL korrigiert die Texte und lasst i;le n; o Ende des
hangt werden. i Wandzeitung* kann )

. . i . Aus dieser ., - ib-
RemSCh?rfte ;?lrrlsgzee?tung gemacht werden, die durch andere Schre
Kurses €

’ ( )’ g
p

i ine selbst ange-
i 58 immer sehr stolz, el
D S nerun it nach Hause zu nehmen.

fertigte Zeitung als Erinnerung m

Durch die Bearbeitung der Aufgabe 1 im Arbeitsbuch S. 8 werden sich die TN
einerseits ihrer eigenen Lernpriorititen bewusst, andererseits kann KL mit Hil-
fe der Information eine bediirfnisorientierte Kursplanung vornehmen. Die TN
16sen die Aufgabe in Einzelarbeit. KL sammelt die Ergebnisse, wertet sie an der
Tafel / auf Folie aus und leitet daraus Schliisse fiir das Kursprogramm ab. Im
Verlauf des Kurses iiberpriift KL gemeinsam mit den TN, inwieweit die ge-
wiinschten Lernziele erreicht wurden. Die Analyse der Lernpriorititen gibt KL
wichtige Informationen zum Profil der einzelnen TN sowie zum Profil der
Lernergruppe und deren Bediirfnissen. Am Ende jeder Lektion sollte KL Infor-
mationen zu folgenden Punkten gesammelt haben:
® Ist die Gruppe homogen/weniger homogen in ihrer Sprachkompetenz?
@ Ist die Gruppe homogen/weniger homogen in ihren kognitiven Fihigkeiten?
@ Gibt es groBe Unterschiede in der Lern-Arbeitsgeschwindigkeit?
@ Sind die TN unterschiedlich motiviert?

Profil der einzelnen TN:

@ Bediirfnisse, Interessen, Wiinsche hinsichtlich des Spracherwerbs,
@ Diskrepanz hinsichtlich der Relevanz einzelner Fertigkeiten,

@ sprachliche Defizite,

@ verschiittete Sprachkenntnisse,

@ individuelle Lernprobleme.

Die gesammelten Informationen sind Grundlage fiir eine bediirfnisorientierte

Kursplanung sowie fiir eine individuelle Lernberatung durch KL wihrend des
Kurses.

Lesen

20

Zeitungs-
meldungen
verstehen

Hier geht es um die Textsorte ,Meldung®, wie sie von Presseagenturen aus aller
Welt geliefert wird. Typische Merkmale der Zeitungsmeldung sind Kiirze, Aktua-
litat, Sachlichkeit und Komprimierung der Information.

e: Presseagenturen -  en sam-
LandeSkunr(:turen sind Unternehmen, die aktufalle I\Larcet;se e
Pre1ssea'g;ten sortieren und formulieren undsiean ,
meln, sichten, multe

egen Entgelt liefern. o e Presse-
1};“3 vf;fcl'}fll;egk;f: Pgreéseagentur in Deutsc}t{ﬂangl ul:; Tge 4I;m‘t/flseitere esse”
; iindet in Ham . '
iirzt dpa, gegrunde e
age'ntur,lztfge:r\:mren? AP: Associated Press, New York, 19
nationa :

Agence France-Presse, Paris, 1944.
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Rubrik/S.

Lernziel

kursorisches oder
tiberfliegendes
Lesen

genaues
Lesen

Nr./Hinweise

Hier wurden bewusst Meldungen gewihlt, die nicht das aktuelle Tagesgesche-
hen widerspiegeln, sondern von allgemeinem Interesse sind und somit ihre
Aktualitét nicht verlieren. Typisch fiir eine Meldung ist die kurze, knappe, objek-
tive Berichterstattung, die mit den Leitfragen Wer - Wo - Was - Wann - Warum

erschlossen werden kann. Diese W-Fragen helfen den TN, mit Hilfe von Schliis-
selwortern die Hauptinformationen zu erfassen.

1 Bevor die Seite mit den Meldungen komplett gelesen wird, sollen die TN die
Uberschriften lesen, um sich anschlieBend beim iiberfliegenden Lesen auf die
Jjeweils wichtigste Information zu konzentrieren. Fiir die Lésung dieser Aufgabe
ist kein detailliertes Lesen erforderlich, deshalb hilt KL die TN an, ohne Wor-
terbuch zu arbeiten. Um ein detailliertes Lesen zu vermeiden, sollte KL einen

Zeitrahmen (ungefahr 10-15 Minuten) vorgeben, in dem die Aufgabe bewiiltigt
werden soll.

io im Unterricht
. Fernsehen und Radio im
%esthglfjgeénzung und willkommene Abwechslu

i ric
Hoéren von aktuellen Radio- oder Fernsehnach

ibt ei ter m
diese auf Kassette/Video auf, schreibt einen Ras

i .S. 99 Test). .
BN F01'ie o ?ﬁrii?ld(evsgll{ésrens die Antvx.lorten. Je'ns:gieﬁf
e mestrokty Vrﬁann KL auch kontinuierlich im Untermc lach-
und Kurssfmkttl'lerren (z.B. jeden Montag/jeden Morgftn). ‘DLE ‘i chor
ﬁChtISIncI;:’railZ;r:eil konnen als Gesprﬁchsgrundlage fiir ein
ten Na

ist KL auf den
fiihrende Stellungnahme dienen. Im Ausland weis

Sender Die deutsche Welle hin.

ng bietet sich das
hten an. KL nimmt
it den W-Fra-

P3 Beidieser Aufgabe handelt es sich um einen Typ, der auch in der Zentra-
len Mittelstufenpriifung (ZMP) zum Uberpriifen des selektiven Textverstehens
eingesetzt wird. Ausgehend von sieben fiktiven Personen werden die sechs kur-

zen Nachrichtentexte daraufhin untersucht, fiir welche dieser Personen sie von
Interesse sein kénnten.

Priifungsvorbereitung:

ZMP, Leseverstehen, Aufgabe 1 1nd gezielten  ahmevon

ergehen von irrele-
i i te
Die Priifungsteilnehmer sieht die Kurztex

i itere
vanten Details. per/ ; Texten zuzuordnen. Weit
durch mit dem Ziel, die Aufgaben den o e, 40 und Arbeits-

Aufgaben dieses Typs finden sich im Kurs
buch S. 76 und S. 117.

ie Fahigkei aschen
uft wird die Féhigkeit zurras u z
Sveitgkl;\:igen Informationen bei gleichzeitigem Ub

Wihrend die Aufgabe in der ZMP unmittelbar vor den Lesetexten platziert ist,
erarbeitet die Klasse den Inhalt der Texte in dieser Lektion zun:ichst global, bevor
die Zuordnungsaufgabe bearbeitet wird. Um das Versténdnis zu vertiefen und
Missversténdnisse bzw. Fehlentscheidungen aufzukliren, sollen die TN ihre
Zuordnung begriinden. KL sichert die Ergebnisse an der Tafel / auf Folie.
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Rubrik/S. Lernziel

Konjunktiv I:
Indirekte Rede

Nr./Hinweise

Die Aufgabe P2 im Arbeitsbuch S. 8 fiihrt die TN anhand eines sehr kurzen Tex-
tes an ein weiteres Aufgabenformat der ZMP heran.

Priifungsvorbereitung:
fgabe 4 )
Gepr Lesevemtei};eg;'\aglfeit, semantische 7Zusammenhénge so zu

- ; o s Textes
Gepriift wird d X shlte Losung in die Struktur des >
rekonstruieren, dass glgtésyturen’ die gepritft werden, sind 2. B. Ver

hatz un le, lokale),
gaSStggz::Etoren Angaben (temporale, modale, kausa
) el 3 W.
i ositionen, Pronomen, Modalpartikeln us250 Wortern und ent-
Il’ra;) Priifung besteht der Lesetext aus circa
n der

. . - <tische
i uthentische Joumahst1§c
hilt 10 Liicken. Als Textvorlage dienen a e i der e n

die jeweilige Liicke dul"c : gen
iex?}gD;g;gne? Dazu werden jeweils vier Auswahlantwo
exte

arlg&h 0 tEIl'

38, 579 112, 121’

4 Das Grammatikthema Konjunktiv I diirfte den TN bereits bekannt sein (vgl.
em Hauptkurs, Lektion 7, S. 144).
Hier werden anhand von Zeitungsmeldungen Funktion und Form des Konjunk-
tivs I bewusst gemacht. Im Plenum sichert KL die Ergebnisse an der Tafel / auf
Folie. Gemeinsam wird anschlieBend die Funktion des Konjunktiv I erarbeitet.
KL macht deutlich, dass der Konjunktiv der indirekten Rede im Sprachgebrauch
eines Muttersprachlers sehr selten eingesetzt wird. In der gesprochenen All-
tagssprache wird meist der Indikativ benutzt, manchmal aber auch der Kon-
Jjunktiv II. Der Konjunktiv I wird meist nur in Meldungen in Zeitungen, im Fern-

sehen oder im Radio benutzt. KL weist auf die Grammatikseite am Ende der
Lektion (S. 18) hin.

Wortschatz

Prépositionale
Ausdriicke der
Redewiedergabe
in Nebensitze
umformen

Textsorten den
Definitionen
zuordnen

aus Verben Nomen
ableiten

2 Hier handelt es sich um eine Mischung aus Wortschatz- und Gramma-
tikiibung. Die TN sollen prépositionale Ausdriicke der Redewiedergabe benut-
zen und diese in Nebensitze umformen. KL weist darauf hin, dass in der ge-

sprochenen Sprache bei der Redewiedergabe hiufig die Nebensatzform benutzt
wird.

3 In Partnerarbeit ordnen die TN die aufgelisteten Begriffe den entsprechen-
den Definitionen zu. Dabei wird der Wortschatz erweitert und das Wortbil-
dungsmuster der Nominalisierung angewandt.

Gleichzeitig lernen die TN ansatzweise Merkmale weiterer medientypischer
Textsorten kennen.

Sprechen

22

Stellung nehmen
und Argumente
sammeln

1-3 Die TN werden durch zwei Texte (Zeitungsmeldung und Anzeige) und
ein Foto auf das Thema ,Tierschutz” eingestimmt.

Als Beispiele fiir mogliche Stellungnahmen zu den Texten werden zwei Aufle-
rungen vorgegeben Diese helfen den TN, selbst Argumente zu dem Thema zu

sammeln. Dabei kann KL, wenn nétig, Tipps geben. Diese Vorbereitungsphase

hilft den TN, sich sprachlich und inhaltlich mit dem Thema des Streitgesprichs
auseinander zu setzen.



Methodisch~didaktische Hinweise zu Lektion 1

Rubrik/s.

Lernziel

Streitgespriche
simulieren

Nr./Hinweise

4 DieTNsollen nun selbst ein Streitgespréch fithren. Bei der Bildung derKlein-
gruppen sollte KL einen lebhaften, sprachlich kompetenten TN als Moderator
einsetzen. Wahrend die Kleingruppen miteinander diskutieren, hat KL eine bera-
tende und korrigierende Funktion. Sie/Er geht von Gruppe zu Gruppe und greift
nur ein wenn nétig. Am Ende spielen einige oder alle Gruppen ihre Diskussion
im Plenum vor. KL kann auch ein besonders gelungenes Streitgesprich aus-
wahlen, das im Plenum vorgefiihrt wird.

Alternative: Das Streitgesprich kann auch mit der ganzen Klasse durchgefiihrt

werden, ebenfalls mit einem Moderator und zwei in etwa gleich groBen Grup-
pen.

Dazu

: schssimulation . . e
Meth%(le(.ieie'?‘glr differenzierte Informationen zullk;:)c:m lzi)ionen 2
I’xsl‘rtigglt sie/er kleine Kartchen an, auf desnea liiuerrzi orlxle B er e

y ispiel: Sta " (
_In unserem Beispie e et
Persons:;[teeh“eﬁﬁnnte siefer schreibenj Klfzus, 1 8nJa;ler: v‘\lf ]
G‘egen"b r alles und engagiert sich fiir die Rettung er Tole et
gere qelee dafiir, auch zu einem shnlichen Thema, s
eispi ,
der) d spielen
buch S. 12/13 zu fin ) it Argumente und spicle
. . in Kartchen, iiberlegen sichi ATt  un o
- TIIS Ziiee}:(? d?eI;eK lsolle. Die TN miissen mc.ht 1hre1 {Lersonhche M
o lert eten, sondern spielen lediglich Fme Ro d . Rollen sind
m'mg Vleeicrhtert’ ihnen oft die Argumentation, denn
?ﬁl; ilieer TN besser nachvollziehbar und verl
ielerischen Charakt‘er. '
:/I\)Iichtig bei Rollenspielen 1§t, da.ss.KL re1
bereitungsphase gibt (als Blchthme u
als Bedingung stellt, das§ j
sentation in der Klasse min

eihen dem Gesprach einen

ine Zeitvorgabe fir die Vor-
gefahr 15-20 Minuten) und

eder TN sich bei der anschliftﬁenfien .Prat-
destens einmal in das Gespréch einbringt.

Aufgabe 9 im Arbeitsbuch S. 12 liefert den Transfer von der Miindlichkeit in die
Schriftlichkeit. Prisentiert wird ein authentisches Kandidatenbeispiel eines
Leserbriefs an die Stiftung ,Europaisches Naturerbe®. Die TN versetzen sich in
die Rolle des Korrektors und suchen die Fehler. So werden sie fiir die Méglich-
keiten der Selbstkorrektur sensibilisiert. Wer das Thema , Tierschutz* vertiefen
mdchte oder die Form der Simulation bevorzugt, findet eine weitere Aufgabe
im Arbeitsbuch S. 12/13. Hier gibt es fiir eine Fernsehdiskussion dreizehn Rol-
len zu verteilen, so dass die ganze Klasse mitmachen kann.

Horen 1

einen Radiokom-
mentar verstehen

Bei dem Radiokommentar handelt es sich um eine Originalaufnahme des Bayeri-
schen Rundfunks mit dem Titel ,Die Hochstgeschwindigkeitsgesellschaft“.

Anlass ist das Zugungliick eines ICE (Héchstgeschwindigkeitszugs) im Jahre
1998.

Hintergrund: chwersten Ungliicke in der Geschich-

i ich eines ders } e
19?18 e:ielsgit;esr: Bahn. Auf der Strecke von Miinchen nac
te der de .
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Rubrik/S.

Lernziel

Hypothesen
formulieren

einen Radiokom-
mentar global
verstehen

einen Kommentar
sprachlich analy-
sieren

interpretierendes
Horen: in einem
Text Meinungen
identifizieren und
dariiber diskutieren

Nr./Hinweise

stundenkilometer und
pfer dauerte Tage. 101
schiitterte ganz
ent. Als Unfall-

i Eschede ein ICE mit d1800
Briicke. Die Bergung der 4
ms Leben. Das Ungl}xck er
tagelang in den Medien pras
ches Versagen festgestellt.

burg entgleiste be
prallte gegen eine
Menschen kamen u
Deutschland und waf
ursache wurde technis

Der Autor spricht den Text selbst, und zwar im normalen Sprechtempo und mit
seinem authentischen stiddeutschen Akzent. Da bei einem Radiokommentar ein
geschriebener Text vorgelesen wird, ist das Horverstehen besonders anspruchs-
voll und fordert deshalb hochste Konzentration. Bei schwicheren Klassen kann
zur Vorentlastung die Aufgabe 11, S. 14 im Arbeitsbuch bearbeitet werden. Auf
diese Weise lesen die TN zunichst einige Passagen des Kommentars und machen
sich mit Thema und Stil vertraut, bevor sie den gesprochenen Text horen.

1 Vor dem Héren sollen die TN anhand der Schlagzeile Vermutungen iiber
das Thema des Textes anstellen. Dadurch wird das Héren vorentlastet.

2 Bevor die TN den Text horen, lesen sie die Aufgabe. AnschlieBend wird der
Text einmal gehdrt, und die TN sollen lediglich die Reihenfolge rekonstruieren.
Damit wird ein Grobverstindnis der Hauptaspekte gesichert. Einfe TN liest
seine/ihre Reihenfolge vor, die anderen TN vergleichen.

3 An die Horaufgabe schlieBt sich eine Analyse der Textsorte an. Dabei wird
deutlich, dass ein Kommentar im Gegensatz zu der bisher behandelten Textsorte
~Meldung* Meinungen beinhaltet.

4-5 Die TN lesen und semantisieren zunichst die Aufgaben und héren den
Text noch einmal.

Um die Meinungen des Autors zu erkennen ist ein interpretierendes Héren erfor-
derlich. KL bespricht die Ergebnisse. Falls nétig kann der Text noch einmal
gehort werden. AnschlieBend konnen die TN kurz ihre eigenen Gedanken zum
Thema duBern.

Schreiben

24

anhand von Fotos
Zeitungsmeldun-
gen erfinden

1-2 Schreibanlass sind zwei Fotos, die auBergewéhnliche Situationen dar-
stellen und somit vielféltige Interpretationen zulassen.

KL kann die Fotos vorher auf Folie ziehen Die TN erfinden in Partnerarbeit eine
Zeitungsmeldung mit Hilfe der W-Fragen.

Dadurch werden sie sich noch einmal der typischen Textsortenmerkmale einer
Meldung bewusst. Um die sprachliche Form einer ,professionellen* Meldung
naher zu untersuchen, ist der Text ,Francisco Gregori“ eingeblendet. Hier erken-
nen die TN noch einmal, welche Lange, welches Tempus etc. fiir eine Meldung
typisch sind.

KL macht eine Zeitvorgabe (etwa 20-30 Minuten). KL korrigiert, wenn méglich,
bereits wahrend der Schreibphase die grobsten Grammatikfehler und hilft, wenn
noétig, mit Wortschatz aus.

hreiben ins Buch
Gigten nug Platz ist, um alle Auf-

Methode: Grundsitzliches .
iibertragen die TN die ent-

Das Buch ist so angelegt, dgss nicnhlt1 g:.
gaben darin zu losen. In diesen Falle :
sprechende {Jbersicht in ihre Unterlagen.
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Rubrik/S.

Lernziel

Ergebnisse
prasentieren

Nr./Hinweise

3 Alle Gruppen lesen ihre Meldung vor. Dies kann als Wettbewerb organisiert
werden, bei dem die beste Meldung primiert wird. KL kann eine Priimie fiir den

gelungensten Einfall ausgeben, z.B. ein Bonbon, einen Kaugummi oder ein
Gummibérchen.

Methode: Wettbewerb

i d sind vielseitig ein-
i i den TN oft beliebt un
Wettbewerbe sind beil

i i Di i [Rollenspielen.
ispielsweise bel Dlskussmner} e ande-
Setha(\;, belseptliz:f als Bewertung der Leistung Plénlg';ei guurr1 : é} e
i:i%mn;gzn (nicht fir die eigene. 1) vzrgf?lesrvt zKL S B Pk
U ar die beste, dann VieT, re . ‘ o
e Pcllliglgl:tfzﬁ auf Folie. Die beste Gruppe bekommt einen
te an

Preis.

KL kann die Aufgabe auch mit folgenden Alternativen bearbeiten lassen.
Alternative 1: Die TN bringen Fotos aus Zeitschriften oder Zeitungen mit. Die
Fotos werden gut sichtbar an eine Pinnwand geheftet. Je zwei/drei TN suchen
sich ein Foto aus und schreiben eine Meldung dazu. Diese lesen sie im Plenum
vor. Die anderen TN miissen raten, welche Meldung zu welchem Foto gehort.
Alternative 2: KL bringt Zeitungen/Zeitschriften mit. Jede Gruppe (drei bis vier
TN) wahlt ein Foto mit dem dazugehorigen Artikel aus und schneidet beide aus.
Die Gruppe verfasst zu ihrem Foto eine eigene, ,falsche* Meldung. KL korrigiert
die grammatischen Fehler zu Hause. In der nichsten Unterrichtseinheit werden
die Fotos gut sichtbar aufgehingt. Ein Gruppenmitglied liest sowohl die Ori-
ginalmeldung als auch die eigene, erfundene vor. Die anderen TN raten, welche
Meldung erfunden ist und welche wirklich aus der Zeitung/Zeitschrift stammt.
Der Reiz der Aufgabe liegt im Ratespiel und darin, dass eine Gruppe, falls ihre
Meldung so gut ist, dass man sie als ,wahr* empfindet, erfahrungsgemiB sehr
stolz ist.

Der spielerische Charakter erhoht den Motivationsgrad dieser Schreibaufgabe.

Horen 2

uber Fernsehen
reden

1 Das Gesprich ist als Einstieg in das Thema ,Fernsehen* gedacht.
Alternative: Um einen kleinen Uberblick iiber die deutsche Fernsehlandschaft
zu geben, kann KL eine Seite aus einem aktuellen Fernsehprogramm mitbrin-
gen und kopieren bzw. auf Folie ziehen. Dadurch wird der Einstieg in das Thema
anschaulich und fiir die TN besser nachvollziehbar. Die TN erkennen Sendun-
gen oder Filme, und sie bekommen einen Uberblick iiber die deutschsprachigen
Fernsehprogramme. KL erklirt das duale System der 6ffentlich-rechtlichen (ARD
und ZDF) und der privaten Sender (RTL, SATI usw.).

ft in Deutschland
Landeskunde: Femtfte }::lsarzlx(llv?ihgffentlich-rechtliche Sendeanstalten,

: . d-
In Deutschland g} . der sffentlich-rechtlichen Run

: peitsgemeinschaft der OHF iindet 1950)
o 1(AR3al(‘i:1 :\uggemein auch das  Erste genam;t,rgi;;%;:( in Mainz
fund ::11; > ZDF, (Zweites deutsches Fegnseg?:’segitgl% 4 die Fernseh-
un T, Al

.> die privaten Fernsehsender,
1961), sowie die priva

landschaft ergﬁnzenlbereichem.
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Rubrik/S. Lernziel

authentische

Fernsehtipps global
verstehen

Erschliefen von
Einzelheiten

Nr./Hinweise

g

ie pri Sender durch die Aus-
" . shrend die privaten A -
Gebiihren fmanz1elt‘)t, rvlvaund durch Sponsoren ﬁn‘anzmrt werder;Ch
strahlung von Werbung flichtet, haben s

o i ftrag verp .

d einem Blldungsal{ . : blikums
I.ARD und‘tztﬁfv::ille auch den Bediirfnissen €1nes breltir}lniznd nehr
Jeggec;l a:;( und richten sich wie die pri\l/)aten S:}?g:él;nARD o L ZDF

a . “ enno .
- Infotainments™ aus. ) : ermit-

ain g'mzzelgﬁdseesr; SI:.nder die mehr Information und Bildung Vv
als die ’

immer noch hohe Finschaltquoten verbughen. et eine
e o 0 vi marktbeherrschenden Senderp g.lb't e,s11 -
N v welgernsehanstalten, die sich an mdmdueS Fer(lien o
VielZ%}hl e n orientieren, wie z.B.den SportsenderD i
1{1;121::(11'(::‘25;: oder den Nachrichtensender n-tv.

KL fragt, welche Fernsehgewohnheiten die TN haben bzw. welche Sendungen
sie kennen, welche sie gern sehen wiirden und warum.

Durch die Auseinandersetzung mit dem Thema ,Fernsehen“ werden Erwartun-
gen geweckt und das Horen vorentlastet.

2 Vor dem Horen lesen die TN die alternativen Antworten, um sich auf die
entsprechenden Textstellen konzentrieren zu konnen. Durch die Vorstrukturie-
rung in zwei Kategorien wird ein detailliertes (Wort fiir Wort) Héren vermieden.
Nach dem Horen korrigieren KL und die TN gemeinsam die Ergebnisse.

3-4 DieTN iiben, sich auf bestimmte Informationen zu konzentrieren, die im
Raster vorgegeben sind. Diese Aufgabe ist gleichzeitig eine analysierende Auf-

gabe zur Textsorte ,Fernsehtipps®, deren Merkmale anschlieSend herausgear-
beitet werden.

Lerntechnik

26

den Textbauplan
von Nachrichten
durchschauen

einen Text anhand
von Schliisselwor-
tern rekonstruieren

1 Es erleichtert das Lesen, wenn man typische sprachliche Elemente einer
Textsorte, in diesem Fall einer Meldung, erkennt. Diese Lesetechnik wendet man
ganz unbewusst auch bei muttersprachlichen Texten an.

2 Wenn man sich sowohl beim Lesen als auch beim Héren nur auf die wich-
tigsten Worter konzentriert, wird das Textverstindnis erleichtert. Geiibt werden
kann dies grundsitzlich an allen Texten.

Wenn am Ort deutschsprachige Zeitungen und Zeitschriften vorhanden sind,
kann KL die TN beauftragen, Texte daraus mitzubringen und in der Klasse den
Inhalt anhand von Schliisselwortern zusammenzufassen.

Durch diese Aufgabenstellung werden die TN dazu veranlasst, sich mit der deut-
schen Presse vertraut zu machen.

: selandschaft ) ond
léar:;iefi‘(etnggérir:}ire petrug die Auflage der Tages-, Woche
nde

a Millionen Exemplare.
itungen ungefihr 31,7 ‘ e o Tages.
Sonmagszslet;lreﬁublik Deutschland erscheinen ungef?urngen. o
e 211:11 26 Wochenzeitungen und 7 Sonntagszer
zeitungen,



Methodisch-didakt; S
Rubrik/S.  Lernzies aktische Hinweise zu Lektion 1

Nr./Hinwelse

dritte Bundesbiirger liest einer Studie des Instituts der deutschen ’
Wirtschaft zufolge téglich eine Zeitung.

Es gibt Regionalzeitungen, die vornehmlich in einer bestimmten
Region verbreitet sind und iiber die allgemeine aktuelle Bericht-
erstattung hinaus vor allem lokale Themen behandeln.
Uberregionale Tageszeitungen mit den héchsten Auflagen sind die
Siiddeutsche Zeitung (Miinchen, 400000), die Frankfurter Allge-
meine Zeitung (390 000), Frankfurter Rundschau (190 000) und Die
Welt (Berlin 210 000). Die Zeitungen zeichnen sich inhaltlich durch
eine breit angelegte, vorrangig den Themen Politik, Wirtschaft,
Sport und Kultur gewidmete Berichterstattung und Kommentierung
aus.

Zu der Boulevardpresse gehort unter anderem Bild (ungefdhr 4,5
Millionen Auflage). Daneben gibt es auch Wochenzeitungen, wie
Die Zeit (Hamburg), Die Woche (Hamburg) und die Wochenpost
(Berlin). |
1999 waren 138 Tages- und Wochenzeitungen im Internet vertre-
ten.

Methode: Phonetik

Jeweils am Ende einer Lektion im Arbeitsbuch finden sich circa fiinf
Ubungen zur Verbesserung der Aussprache. Es ist sinnvoll, fiir die
Phonetikiibungen regelméBig eine kurze Phase im Unterrichtspro-
gramm zu reservieren, beispielsweise die ersten oder letzten zehn
Minuten. Dies ist eine gut investierte Zeit, denn Untersuchungen
haben gezeigt, dass eine unsaubere Aussprache von muttersprach-
lichen Gesprichspartnern sehr viel weniger akzeptiert wird als von
Lehrenden, die in dieser Hinsicht ,abgehértet” sind. Dieser Tatsache
wird auch bei der Bewertung der miindlichen Priifung Rechnung
getragen, indem die Aussprache als gleichberechtigtes und gleich-
gewichtiges Kriterium neben anderen steht. Die Ausspracheiibun-
gen im Arbeitsbuch S. 17/18 sind als Diagnose gedacht: Wo haben
die TN noch Ausspracheprobleme - auf der Lautebene (Aufgabe 2),
auf der Wortebene (Aufgabe 3) und Satzebene (Aufgabe 4) oder auf
der Textebene (Aufgabe 5)?
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b) mdglicher Wochenplan zu Lektion 1/2

Montag

Dienstag

Mittwoch

28

Lernziele

bekanntmachen
mit der Textsorte
~Meldung*

sich kennen lernen

eine Kolumne
schreiben
iberfliegendes
Lesen

genaues Lesen

Indirekte Rede
Konjunktiv I

Verben des
Sagens; Redewie-
dergabe
Textsorten den
Definitionen
zuordnen

Texte und
Meinungen lesen

Argumente
sammeln/
Stellung nehmen
Diskussion/
Streitgesprach

das Lehrbuch
kennen lernen
Vermutungen zu
einer Schlagzeile
formulieren

einen Radiokom-
mentar verstehen

stilistische Merk-~
male eines ,Radio-
kommentars”
erkennen
interpretierendes
Horen diskutieren

Vermutungen
duBern

eine Zeitungsmel-
dung verfassen

Fertigkeiten

L]

Lesen

Sprechen
Schreiben
Lesen
Lesen

Lesen

Lesen

Lesen

Lesen

Sprechen

Sprechen

Lesen

Lesen

Sprechen

Horen

Lesen

Horen
Sprechen

Sprechen

Schreiben

.

L]

Textsorten

Kurzmeldun-
gen

Gespréch
Kolumne

Zeitungs-
meldungen
Zeitungs-
meldungen
Meldungen

Definitionen

Zeitungs-
meldungen
Reaktionen
Gespréch

Diskussion

Tabelle

Schlagzeile
Zu einem
Radio-
kommentar
Radiokom-
mentar

Radio~

kommentar

Diskussion

Fotos

Zeitungs-
meldung

Sprachliches Handeln

einen Text iiberfliegen

Fragen stellen,
beantworten
Kolumne schreiben

Themenschwerpunkte
identifizieren
Zuordnung

grammatische Struk-
turen erarbeiten

Transfer: nominale
und verbale Aus-
driicke

Definitionen zuordnen

die Meinung sagen
und begriinden

Streitgespriche
simulieren

Lehrwerk-Quiz

Hypothesen zu einem
Text duBern

Den Aufbau eines
Kommentars
rekonstruieren
einen Kommentar
analysieren

Meinungen in einem
Radiokommentar
unterscheiden
Gedanken zum Thema
duflern

iiber Fotos sprechen

eine fiktive ,Zeitungs-
meldung” schreiben

Wortschatz
Grammatik

s personliche Daten

® personliche Daten

¢ Redewiedergabe/
indirekte Rede

e Verben und pripo-
sitionale Ausdriicke

® Textsorten der
Presse

® RM: begriinden
und iiberzeugen

e RM: begriinden
und tberzeugen

* Redewiedergabe

Kurs- und
Arbeitsbuch
Seite

KBS.9

KBS.9

KB S.10/1-2
KB S.11/3
HA*: AB
KB S.11/4
HA: AB

KB S.12/
1+2

HA: AB

KB S.12/3
HA: AB

KBS.13/1-2

KBS.13/3

KBS.13/4

Alternative:
AB S.12/10
AB S.16/15

KB S.14/1

KB S.14/2

KB S.14/3

KB S.14/4
HA: AB

KB S.15/1

KB S.15/2-3
HA: AB
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Lernziele

iiber Fernsehen
sprechen
Fernsehtipps
global und

selektiv verstehen

Merkmale von

Fernsehtipps

erarbeiten

e Textbauplan von
Nachrichten
erkennen

* Eine Nachricht
miindlich
wiedergeben

e Personen-

beschreibung

Donnerstag

¢ Eine Biographie
schreiben

¢ ein Lied lesen und
héren und dariiber

sprechen

e Wortschatz zum
Thema ,Charak-
terbeschreibung*”
aktivieren

¢ cine Umfrage
durchfithren und
auswerten

e von Fotos und

Freitag

Textausschnitt auf

Inhalt schlieBen
® cine Reportage
verstehen

Fertigkeiten

e Sprechen

e Horen

e Sprechen

® Lesen

e Sprechen

e Sprechen

e Schreiben

e Horen
Lesen

e Sprechen

® Lesen

® Lesen
Sprechen

e Sprechen

® Lesen

¢) Unterrichtsskizze zu Lesen 1
fir eine 45-minutige Unterrichtseinheit (Lektion 1/Lesen 1)

Lernziel

Einstieg in Textsorte
kursorisches

Sprachliches

Handeln

Schlagzeilen den Meldungen

zuordnen

oder tiberfliegendes Lesen

iiberfliegendes Lesen

genaues Lesen

grammatische Strukturen

erarbeiten

Meldungen den Themengebieten

zuordnen

Textsorten

e Gesprich

e Fernsehtipps

¢ Gesprich

¢ Nachrichten

* Zusammen-
fassung

e Foto

* Biographie

e Lied
e Gesprich

e Charakter-
beschreibung
¢ Fragebogen

e Gespriach

e Reportage

Personen den Meldungen

zuordnen

Verben unterstreichen, Verben in
die Tabelle einordnen, Funktionen

des Konjunktiv I erarbeiten

*HA" Hausaufgabe, WS Wortschatz, RM. Redemittel

Sprachliches Handeln Wortschatz
Grammatik
¢ iiber Fernsehgewohn- e Fernsehsendungen
heiten sprechen
e Erschliefen von
Hauptaussagen und
Einzelheiten
¢ Nachrichten o Ausdriicke der
analysieren Redewiedergabe
e Zusammenfassung * Textwiedergabe
anhand von
Schliisselwortern
¢ Personen auf einem o Charaktereigen-
Foto beschreiben schaften
Adjektivdeklination
e cine fiktive Biogra- e personliche Daten
phie schreiben und biographische
Angaben
e Lied horen und inter- e Ausdriicke zu
pretieren Charakter-
eigenschaften
e Vergleiche anstellen e Charakterisieren
von Ménnern und
Frauen
e cine Umfrage machen e WS Karriere und
und auswerten Beruf
e iiber ,erfolgreiche”
Frauen sprechen
e Hauptinformationen = ® WS Karriere und
entnehmen Gesellschaft
Arbeitsform Wortschatz- Medien
Redemittel-
Strukturen
Einzelarbeit Kursbuch
anschlieBend S. 10/1
Plenum
Einzelarbeit Kursbuch
Plenuim S.11/2
Partnerarbeit Kursbuch
anschlieBend S. 11/3
Plenum
Gruppenarbeit Konjunktiv I Kursbuch

Indirekte Rede

S.11/4

Kurs- und
Arbeitsbuch
Seite

KB S.16/1

KB S.16/2-4
HA: AB

KB S.16/5

KB S.17/1

KB S.17/2

KB S.19/1

HA: AB

KB S.19/2

KB S. 20/1
HA: AB

KB S.20/3
HA: AB
KBS.21/1-3
HA: AB

KB S. 22/
1+2

KB S.22/3

Zeit

10 Min.

5 Min.

15 Min.

15 Min.

29



Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 2

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 2

Rubrik
Seite

Lernziel

Nummer
Hinweise

Die Lektion greift ein zentrales Thema des gesellschaftlichen Wandels der ver-
gangenen Jahrzehnte auf: die Entwicklung hin zur Gleichberechtigung von
Mann und Frau, insbesondere die Gleichstellung im Berufsleben.

Einstiegsseite

Personen auf
einem Foto
beschreiben
Vermutungen und
Meinungen zu Per-
sonen duBern
fiktive Biographien
erstellen

1-2 Der Einstieg in das Thema ,Gesellschaft* erfolgt iiber das Foto. Darge-
stellt sind eine Frau und ein Mann, die Selbstbewusstsein und Erfolg im Beruf
ausstrahlen und eine gewisse Distanziertheit zum Betrachter nahe legen.

Die TN arbeiten in Gruppen. Je ein/e TN pro Gruppe tréigt die Ergebnisse im Ple-
num vor. Bei unterschiedlichen Resultaten kann KL nach den Griinden fragen.
Der Einstieg tiber die Beschreibung der Personen und die Erstellung der fiktiven
Biographien ist eine thematische Einstimmung auf das Thema der Lektion: Frau-
en und Ménner im Beruf, Gleichberechtigung, Stellung in der Gesellschaft usw.

Wortschatz

30

iiber ein Lied
sprechen

Wortschatz zum
Thema ,Personen-
beschreibung*
aktivieren, erwei-
tern und anwenden

1-2 Die TN héren das Lied ,Minner*. Dabei ist ein detailliertes Verstehen
nicht erforderlich. Der Text ist durch die musikalische Présentation Gronemeyers
nicht leicht zu verstehen. Bei schwécheren Lerngruppen kann der Text deshalb
zuerst gelesen und danach gehort werden. Das Lied dient sowohl zum Einstieg
in das Thema ,Klischees und Vorurteile gegeniiber Ménnern oder Frauen® als
auch als sprachliche Vorbereitung auf die folgende Wortschatzarbeit.

i : in Hit in
Hmtergru“nd(-m Herbert Gronemeyer war 1984 monatelang €in B
JMinner vV

[ C “lts :lllan Cl’ [ as Ll 3[:[ Elgn’ 3t Sl :ll DES Jlld TS fi‘u das IllEIlla ”I“[an

typisch ménnlich und weiblich?“ heraus.

3 TN sollen nun selbst Thesen iiber Verhaltensweisen und typische Eigen-
schaften von Mannern und Frauen aufstellen und diese begriinden. Dies ist nicht
nur eine Anwendung bzw. Erweiterung des Wortschatzes, sondern auch ein
Sprechanlass.

Alternative: Um den Wortschatz zu kontrollieren oder zu erweitern, schreibt KL
die Adjektive der Aufgabe auf Kértchen. Jede/r TN zieht ein Kirtchen, gibt eine
Definition, ohne das Wort zu nennen. Die anderen TN raten, welches Adjektiv

gemeint ist. KL kann auch andere Adjektive (z.B. von der Einstiegsseite) be-
nutzen.

elerische Wor‘(schatzk(.)nj(.rolle er Tests 70 con
Um den Wortschatz nicht immer mit Ubungen
m

soleri bfragen. Man
In auch spielerisch a
trollieren, kann KL VOKZb< I?elen Gesellschaftsspielen zu finden)

ine Eieruhr (in Vi en 20 78
bra:il i(l'l'tr?;f:ne auf die KL den Lernwortsct:iatz gelsecrh;l;ll)znderen ™
Varian Y in Wort, das si¢

i : bekommt em , -
Vaﬂart:tf ;1 iegiiézgslq zu benutzen. Die anderen TN raten, weic
erklirt, ohn

Wort sie/er erklﬁl;t-
Dauer je nach GroBe

Methode: Spi

der Klasse etwa 10-15 Minuten.



Methodisch~didaktische Hinweise zu Lektion 2

Rubrik/S.  Lernziel Nr./Hinweise

pp

. A 1) s
i f keinen Fall langer:
it (etwa 2-3 Minuten, au
vorgegebenen Zeit (e

'IElE v “ Ortex wie rnogll:ll' Je bESSEI also dle/dEI Ill dlese elklalt ulld

, S

e
Gruppe. Da . it seiner/ihrer Gruppe. Es konnen,
Dann spielt der/die néchste TN mit s e den.

g

und lernen so spielerisch die Vokabeln.

Sprechen eine Umfrage zum 1-3 Sprechanlass ist ein Original-Fragebogen aus der Zeitschrift Stern zum
Thema ,Karriere* Thema ,Karriere in Deutschland®.
durchfiihren und Die Textsorte ,Fragebogen* ist deshalb gut fiir den Unterricht geeignet, weil der
auswerten Leser wihrend des Lesens etwas fiir ihn Relevantes tut, nimlich Entscheidungen
féllen, die auf ihn persénlich zutreffen. Dadurch ist die Motivation zur Be-
arbeitung dieses Teils meist groB. Die TN lesen zunichst den Fragebogen in
Einzelarbeit, interviewen anschlieBend die Nachbarin/den Nachbarn und tragen
das Ergebnis vor. Die TN 4uBern ihre Meinung zu den Ergebnissen. Die Be-
antwortung der Frageb6gen wird in einer multikulturellen Gruppe zu unter-
schiedlichen Ergebnissen/Meinungen kommen. Dies ist ein interessanter Sprech-
anlass, um iiber unterschiedliche Interpretation und Rollenverteilung in den
Jjeweiligen Herkunftsldndern zu diskutieren. Ineinernationalen Gruppekannman
das Ergebnis mit der anschlieBenden Auswertung im Arbeitsbuch (S. 21) verglei-
chen und die eigene Sichtweise kontrastiv zu der in Deutschland sehen. Je nach
Gesprachsverlauf kann auf den Vergleich im Arbeitsbuch verzichtet werden.

Lesen 1 von Fotos und Text- 1=2 Durch das Gesprich und das Foto werden Erwartungen an den Text

2 ausschnitten auf den geweckt und das Lesen vorentlastet.
Inhalt schlieBen

einen Text ohne
Warterbuch global
verstehen

3 Eine Zeitvorgabe verhindert das Nachschlagen im Wérterbuch.
KL sichert die Ergebnisse an der Tafel [ auf Folie.

Einzelheiten in einem

P4 Bei dieser Aufgabe handelt es sich um einen Typ, der auch in der ZMP
Text verstehen

zum Uberpriifen des detaillierten Textverstehens eingesetzt wird. Die TN sollen
in Einzelarbeit stichwortartig den Raster ausfiillen.

v orbereitung: . . spen

;rl\‘;lglnl?s:everstehen, Aufgabe Zi Van:u:;g;s;e;t;:;glen N men
e T inem Text alle relevante 1 e

DledTé\'] Son’fxr\llgzster notieren. Auf orthographische Richtig

und diese1

g

71,96, 124 und im Arbeitsbuch auf S. 66.
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Rubrik/S. Lernziel Nr./Hinweise

stilistische Unter-
schiede heraus-
arbeiten
nominale Wen-
dungen in verbale
umformen

6 Nach Abschluss der Leseaufgabe sollen die TN erkennen, dass derselbe Inhalt
auf verschiedene Weise ausgedriickt werden kann, entweder durch Verbal- oder
durch Nominalstil.

Hier muss deutlich werden, dass der Verbalstil eindeutig in der gesprochenen
Sprache zu finden ist, wahrend der Nominalstil ein typisches Merkmal fiir man-
che geschriebene Texte ist. Hier ist der Hinweis auf die Grammatikiibersicht auf
S. 32 besonders wichtig. In dieser Stufe stellt meist nicht unbedingt die Umfor-
mung eines Verbs in ein Nomen ein Lernproblem dar, dafiir aber bereitet die
syntaktische Umformung oft Lernschwierigkeiten. Das Arbeitsbuch bietet spe-
zifische Ubungen zu jeder der auf der Grammatikseite aufgefiihrten Schwierig-
keiten an. Sitze mit Nebensatzkonnektoren (s. Grammatikiibersicht S. 32) wur-
den bereits ausfiihrlich in em Hauptkurs (Lektion 5, S. 104) behandelt. Deshalb

wird hier auf eine ausfiihrliche Darstellung verzichtet und lediglich das Phino-
men dargestellt.

Horen 1 iiber ein Bild 1 Das Gesprich dient als Einstieg in das Thema und weckt Erwartungen an
sprechen den Hortext.

' \ <Ll s Ei“,
I;/h.n';ernguI\fI\(il;md das Tamagotchi (auf Deutsch: Jliebenswerte
ielen

i em Foto zu sehen ist, ein ?egnff
e Tamasshaglttgzﬁlzzflhng ((iias in Japan e:r‘fundene:V \ég(t:sge_
o A“\UC‘h o eeines Schliisselanhangers ein absqlutelr e
e ager Fomlz nn das Tamagotchi fiittern, streld‘le nduS e
Sl en aeichende menschliche Zuneigung stirbt awerden.
e e+ 335; nn auf dem Intemet-Friedhof begrab.ekrll e
e s sahen di aGefahr Kinder konnten sich mehr um1 }r‘e Com
Kfitﬂ:;fr Sa}:lerllﬁ;relmern ais um echte zwischenmenschhc e
puterireun

. I
und sich nur noch mit ihrem Spielzeug beschiftig

Der gesprochene Text stammt von einem Gegenwartsautor und gehért zur Gat-
tung der ironischen Kurztexte. Das Horverstehen ist besonders dicht und vor
allem das Vokabular ist fiir die TN recht anspruchsvoll. Bei schwicheren Klas-
sen kann zur Vorentlastung die Aufgabe 12 im Arbeitsbuch (S. 24) bearbeitet
werden. Auf diese Weise lesen die TN zunéchst eine Passage des Textes und ma-
chen sich mit Thema und Stil vertraut, bevor sie den gesprochenen Text horen.

globales Verstehen
eine mogliche
Geschichte
rekonstruieren

2 Die Rekonstruktion einer Geschichte anhand von Wortern ist eine kreative
Auseinandersetzung mit dem schwierigen Wortschatz, der im Hértext vor-
kommt, und dient dadurch zur Vorentlastung des Hérens. Der Wortschatz wird
eingefiihrt und gleichzeitig werden die TN auf den Inhalt des Hértextes vor-
bereitet. Diese Aufgabe sollte unbedingt vor dem Héren gelést werden, da die
TN erfahrungsgemiB eine Geschichte schreiben, die dem Hértext dhnlich ist,
und damit schon den Tenor des Textes erfassen.

detailliertes

4 Vor dem Horen in Abschnitten lesen die TN die Fragen. Nach jedem
Verstehen

Abschnitt kann KL eine Pause machen und sofort das Ergebnis sichern.
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Rubrik/s. Lernziel Nr./Hinwei
. se

5 AmEnde wi
ird der Text noch ei .
gen, schwierigen Texten von Vo Inmal ganz gehért. Dies ist vor allem bei lan-

kann der Hortext vor- oge o rteil. Mit Aufgabe 12 im Arbeitsbuch (S. 24)

wortern hat in erster Lini
) inie das Ziel, d i lissel-
Reihe von (mégli e den IN deutlich 2 -
i . - u mach
len Textaussag% ni};;?f;i‘e,vsc};wwngen) Wértern zum Versteéirrll’d(ilaisssde S
) endig ist, so : er zentra-
L tragenden Worter verstanden wfrden tange die entscheidenden bedeutungs-
esen 2 .
56/27 Der Kommentar ays der Miinchener Abendzeit
un

dert landeskundliche Hint g ist anspruchsvoll und erfor-

ergrundinformation (z. B. Zeile: 10-15)

Landeskunde: Frauenpolitik

Die Gleichberechtigung von Frauen und Méannern ist gesetzlich
garantiert, doch der formalrechtlichen Gleichstellung stehen in
vielen Bereichen soziale und okonomische Benachteiligungen

gegeniiber.

Frauenquote:

Die Frauenquote ist ein Richtwert fiir den zu erreichenden Frauen-
anteil bei der Besetzung von Positionen in Verwaltung, Politik und
Wirtschaft.

Frauen in Fiihrungspositionen:

Trotz vereinzelter Forderprogramme in GroBunternehmen waren
Frauen Ende der 90er-Jahre in Fiihrungspositionen der Privatwirt-
schaft deutlich unterreprisentiert. Der Frauenanteil im Topmana-
gement betragt derzeit in deutschen GroBunternehmen 3,6%, im
mittleren Management 11%.

Frauen in der Politik:
Frauen stellen derzeit circa 30% der Parlamentarier und fiihren
ungefahr ein Drittel der Ministerien.

Frauen an der Universitit:

Frauen sind an deutschen Fachhochschulen und Hochschulen Ende
der 90er-Jahre weiterhin deutlich unterreprasentiert. 33 % aller Pro-
motionen und 16% aller Habilitationen stammten von Frauen. Der
Frauenanteil bei Professuren betrégt nur etwa 8%.

Kind und Beruf:

Knapp 60% der Miitter mit Kindern unter 18 Jahren sind berufstétig.
Zum 1. 1. 1999 trat der Rechtsanspruch auf einen Kindergartenplatz
ab dem vollendeten dritten Lebensjahr uneingeschrinkt in Kraft.

zu Thesen Stellung 1
nehmen und

dariiber sprechen
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Rubrik/S. Lernziel

Hypothesen bilden

explizite und
implizite Meinun-
gen verstehen

den Satzbau
analysieren

Nr./Hinweise

2 DieTN lesen den Titel und den ersten Abschnitt und schlieBen auf die mog-
liche Zielsetzung des Textes.

3 In dieser Aufgabe wird das Erkennen von Meinungen in einzelne Lern-

schritte zerlegt. Dabei wird die Aufmerksamkeit auf die sprachliche Form von
Meinungen gelenkt.

P5 Bei dieser Aufgabe handelt es sich um einen Typ, der auch in der ZMP
eingesetzt wird, um zu iberpriifen, inwieweit die TN Standpunkte und Mei-
nungen in einem Text verstehen.

Priifungsvorbereitung:
ZMP, Leseverstehen, Aufgabe 3

ue Verstehen ¢

ird das gena ines schriftlichen Textes
Geprift wird da

izi d impliziten Mei-
. ; ltenen expliziten und 1
binsichilich dgtdzg nu::lzg? Die TN sollen identlﬁzm:len,A\g;;gz
manee guztin d:mil()ommentar zu den sechs Aspekten der
Meinunge

i i den.
s mplizit ausgedriickt wer .
g\lnelt)itere Aufgaben dieses Typs finden st

im Arbeitsbuch (S. 82,92, 120).

ch im Kursbuch (S.111) und

Wihrend die Aufgabe in der ZMP unmittelbar nach den Lesetexten platziert ist,
erarbeitet die Klasse hier zunéchst nur den Unterschied zwischen Informatio-
nen und Meinungen in den vorangestellten Aufgaben 3 und 4, bevor die ,,posi-
tiv/negativ*-Aufgabe bearbeitet wird. Die TN kénnen bei diesem Text dazu nei-
gen, alles als negativ zu interpretieren, da der Tenor des Gesamttextes
pessimistisch ist. KL weist darauf hin, dass die Aussagen im Raster ganz genau
gelesen werden miissen.

Aussage 2: Wie beurteilt die Autorin ,die grundsdtzliche Moglichkeit...“? Hier
ist das Adjektiv besonders wichtig. Viele TN neigen dazu, diese Aussage mit
~negativ* zu beantworten. Die Autorin beurteilt jedoch die grundsdtzliche Mog-
lichkeit als positiv, denkt aber skeptisch an die Realitit, die ganz anders aus-

sieht. Eine Besprechung im Plenum mit Textbeispielen ist deshalb unbedingt
notwendig.

6 DieTN analysieren den variantenreichen Satzbau, wie er fiir anspruchsvolle
Zeitungstexte kennzeichnend ist.

Schreiben

einen Leserbrief
zum Thema
L~Ausbeutung*
global verstehen

einen Leserbrief
unter Beriicksich-
tigung von Inhalt
und Form verfas-
sen und Korrektur
lesen

34

1-2 Auf dieser Seite wird die erste priifungsrelevante produktive Textsorte
erarbeitet: ein Leserbrief. Als Vorentlastung fiir das Schreiben eines Leserbriefs
lesen die TN einen provokativen Leserbrief in Einzelarbeit und erarbeiten die
Merkmale eines Leserbriefs. Das Ergebnis wird im Plenum festgehalten.

P3 In Aufgabe 2 wurden die besonderen Merkmale bereits analysiert. Die
Arbeitsschritte hin zum eigenen schriftlichen Ausdruck folgen dem Schema
»Sammeln - Ordnen - Ausformulieren”. Zunichst sammeln die TN auf einem
Schmierblatt oder gemeinsam an der Tafel inhaltliche Aspekte. Im nichsten
Schritt ordnen sie ihre Inhaltspunkte und nummerieren so, dass eine Argumen-
tation entsteht. Erst im dritten Schritt folgt das Ausformulieren von Sitzen. Die
im Schritt 4 genannten Vorgaben sind dabei zu beriicksichtigen. Ahnlich wie



Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 2

Rubrik/S. Lernziel Nr./Hinwels
. e

im Einleitungssatz d
. : es abgedruckten Le iefs ist ei
ZDze Me‘zr'z‘ung, die Frau Hoffmann in rem Lop
eutung‘ duBert, ist geradezu absurd,

! n Bezug herzustellen
: ,Z.B.:
ihrem Leserbrief ,Nach Jahren der j\us-

Priifungsvorbereitung:

ZMP, schriftlicher Ausdruck, Aufgabe 1A: Leserbrief

Der Leserbrief ist eine der moglichen Textsorten zum freien schrift-
lichen Ausdruck. Gepruft wird die Fahigkeit zum Verfassen eines
schriftlichen Textes zu einem vorgegebenen Thema. Auf der Basis
von fiinf Leitpunkten sollen die TN einen schriftlichen Textvon circa
200 Wértern Liange verfassen. Textsorte und Thema wéhlt er aus
drei Angeboten aus. Zur Auswahl stehen persﬁnlicher Brief, Leser-
brief, schriftliche Ausarbeitung eines Referats. Als Stimulus dient
beim Leserbrief z. B. eine kurze Zeitungsmeldung.

Weitere ZMP-Aufgaben zur Textsorte Leserbrief finden sich im
Kursbuch auf S. 113 und im Arbeitsbuch S. 104 und S. 124. Ziehen

Sie hier auch die Lerntechnikseite im Kursbuch (S. 127) heran.

TR e e T

Methode: Korrektur lesen
Sehr beliebt bei den TN ist das gegenseitige Korrekturlesen. Dazu
eignen sich Aufsitze, Briefe und vor allem Diktate. Ein Beispiel dafiir

ist im Arbeitsbuch S. 85 zu finden. Nach dem Korrigieren sollten
sich die TN wieder zusammensetzen und ihre Korrekturen bespre-
chen. KL geht wihrend des Gespriichs herum und steht den TN fiir
Fragen zur Verfigung. Auf jeden Fall korrigiert KL noch einmal zu

Hause.

" : sor . -
ses Horverstehen ist besonders dicht uncli) :;?;:ulcr;lzsrifhummhem fempo. e
oll.

globales und detail-

erten yond det 1-2  Abbildung und Ges

Nachdem der Hértext ein
Abschnitt fiir Abschnitt.

;ﬁch dienen gls Einstieg in den Hortext
ganz gehért wurde, folgt ein gena;ues Héren

. gen ben. KL si j

B g a sichert nach jed i

S L:;gs;r) eﬁggabe' gandelt es sich um eine ZtorZ?llu?lzsc\l;;llu e
wird auch i [ "des detailiomen

Textverstehun et reen in der ZMP zum Uberpriifen des detiilr;l:rst.er;
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Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 3

Rubrik/S. Lernziel

Nr./Hinweise

{ifungsvorbereitung: o was?*
;rl\‘;lf; ngarverstehen, Aufgab‘e 2,‘ Vaﬂag’;t;r;‘fheernseaffrext enthaltene
. ird die Fahigkeit, in einem . ruppen)
Gepriift Wl;(lild\l,erstehgn. In einem Raster sind Persor;elins(tg Zuplém_
Ausizgéguptaussagen vorgegeben. Fiir Je'de ﬁ::agge macht. Der
SO}VIV iden, welche der Personen(gruppen) diese S resen die TN die
:}c etlwin’i zweimal gehort. Vor dem ersten Horevorgespielt wurde,
ex i 1 im Ganzen .
der Text einma . . iten Horen
Fragen(i'N'?f\Ihi(ilixmnoch einmal abschnittsweise. Beim zweiten
horen die

kreuzen sie die richtige Losung an.

Das Arbeitsbuch S. 27 bietet einen Transfer vom Hore
wie in der ZMP dient hier ein (
Anlass, um noch weiter iiber
Hortext befasst: die Rolle der

n zum Sprechen. Ahnlich
nicht ganz ernst gemeintes) historisches Foto als

das Thema zu sprechen, mit dem sich schon der
Frau in vergangenen Gesellschaften.

Lerntechnik  Wortschatz 1=4 Den TN soll deutlich werden, dass es verschiedene Lesestrategien gibt,
erschlieBen die den Griff zum Warterbuch ersparen. Statt bei unbekannten Wortern gleich
Texte ohne Worter-

zum Wérterbuch zu greifen, sollen die TN versuchen, mit Hilfe dieser Lern-
buch verstehen techniken Texte ohne Wérterbuch zu verstehen.
Priifungsvorbereitung,

fiigung haben.

Dies ist auch wichtig fiir die
da die Kandidaten in der ZMP kein Warterbuch zur Ver-

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 3

Rubrik Lernziel Nummer
Seite Hinweise
Einstiegsseite Vermutungen In Lektion 3 finden sich verschiedene Lese- und Hortexte sowie Sprechanlisse
duBern aus dem Bereich ,Ratgeber*. Die Wortschatzarbeit bezieht sich auf das Thema
»Geld“. Das Foto auf der Einstiegsseite nimmt Bezug darauf. Die ,leeren Hosen-
taschen” als bildhafter Ausdruck fiir Geldnste ist den TN meist geldufig.
Lesen 1 Der Text stammt aus einem »Finanzratgeber” und hat eine fiir die Textsorte typi-
sche hohe Informationsdichte.

: le

Landeskunde: Mitfahrzentr"(‘lle’ Mmi’gihgr;fgg;pﬁischen GroBstad-
er Jahre wurden in € . . Dies sind

Anﬁ:it'lge(::eioso genannten Mitfahrzentrale(ril' g;gegrtlldlztostenbetei—

ten aie . Autofahrern, die .

i tellen zwischen Au ) ) zu einem
Yermmhll"x}(gzsin ihrem Auto fiir eine bestlfnr.nte Re%ser'(;uete reisgiins-
e . ta ZTermin anbieten, und Reisewilligen, die eie igbemimmt
b.estlt&?if?kllrgelegenheit suchen. Die Mltfahr-:?;,tizngeboten und
uge i die Aufgabe der Koordination von Mi ad - Mitfahrer eine
oy hleen Bei erfolgreicher Vermittlung bezahlt de
-gesuchen.
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Methodisch-didakti P
Rubril/s, ch-didaktische Hinweise 2y Lektion 3

Lernziel Nr./Hinweise

Pauschale, die sich nach der Kilometerdistanz zwischen Ausgangs-
und Zielort richtet. Die Idee, freie Plitze im Auto zu nutzen, wurde
spiter auch auf den Bereich Wohnen iibertragen, d. h. voriiberge-
hend leer stehender Wohnraum wird an Wohnungssuchende, die
nur kurz verweilen wollen, vermittelt. Inzwischen sind Mitfahr- und
Mitwohnzentralen in Deutschland zu einem eintraglichen Wirt-
schaftszweig geworden.

Vorwissen zum 1
Thema ,Mitwohn-
oder Mitfahrzen-
tralen* einbringen
und Vermutungen
anstellen

1, um sie im Anschluss an
hen zu kénnen,

geachtet, solange die Info

g nge rmation noch erk, i i

hervon o ¥ps finden sich im Kursbuch (S. 71 96 ;nfinf ij)r s Weltere Aufgaben dieses
- 4 . 3 . ’ .

Nachton X Die TN bringen die eigene Meinung ein

+Mitwohnen* |

sprechen

Methode: Gruppengespriche

Wiihrend sich die TN in Kleingruppen iiber ihre Ansichten und gege-
benenfalls Erfahrungen zum Thema ,Mitwohnen“ austauschen,
geht KL von Gruppe zu Gruppe. Sie/Er hilft bei Formulierungs-
schwierigkeiten, regt das Gespréach ggf. durch eine Zwischenfrage
oder -bemerkung an und fordert zuriickhaltende TN durch direkte
Fragen auf, sich ins Gespréch einzubringen.

Die Ergebnisse der Gesprichsrunden kénnen folgendermaBen im
Plenum prasentiert werden: Jede Gruppe bestimmt ein Gruppen-
mitglied, das in zwei bis drei Sétzen die Ergebnisse des Gesprichs
zusammenfasst. Bei arbeitsteiligen Gruppenaufgaben, d.h., wenn
die einzelnen Gruppen verschiedene Aufgaben zu lésen haben,
sollte das Wichtigste stichpunktartig auf Folie mitnotiert werden.
Die Folie unterstiitzt anschlieBend die Prisentation im Plenum
visuell, und macht die Ergebnisse fiir die anderen Gruppen verstind-
licher.

5—6 Das grammatische Phinomen

dieser Stufe bek i stoft s X
) onne, “ mii
nnt sein. Der Grammatikstoff wird hier nolglofr;rrll nlmsj’te o
mal gefestigt.
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Methodisc|

h-didaktische Hinweise zuy Lektion 3
Rubrik/s.

Lernziel
Nr./Hinweise
P KL kann d ;
. en Brief auf Folie kopj
i ie .
die Liicken auf Zuruf der TN ergéinzegl‘ ren und nach einer VorbereitungSZeit
Schreiben Register und Stil-
o merkmale eines Priifungsvorbereitung:
ll?formellen und ZMP, Schriftlicher Ausdruck, Aufgabe 2
emef fqrmdlen Es geht um den Registerwechsel vom informellen zu einem formel-
personlichen Briefs len Brief. Die beiden Briefe haben den gleichen Inhalt, richten sich
erkennen aber an unterschiedliche Adressaten und sind in einem unterschied-
lichen Grad der Formalitit bzw. Hoflichkeit formuliert. Der zweite
Brief enthilt an zehn Stellen eine Liicke, die grammatikalisch und
inhaltlich korrekt ergéinzt werden soll. Die ergdnzten Begriffe miis-
sen auch dem Register des formellen Briefes entsprechen. In der Prii-
fung werden nur vollig korrekte Antworten positiv gewertet. Eine
weitere Aufgabe dieses Typs findet sich im Arbeitsbuch S. 126.
Héren Vermutungen

m duBern 1. Ein Prospekt dient als Einsti
sich um ej -1nstieg und Vorentlastun 5
Beispiele wfl}:d‘/}\;eerrbegro.schurfe der Organisation ,,Pre‘?sc\tf;rlt{ec;fteztne}? = he.m.d elt
ter preisgiinstiger gj Z;lgt% Wie man mit Hilfe bzw. Vermittluné vV and élnxger
zu einem giinstigen Pre?u en kann. Die Agentur vermittelt Verb on »Preiswar-
s und erhebt fiir diese Vermittlung ej nre f(t’-}iug.hﬁrn Ware
ebiihr.

P2  Ineindeuti
ndeutig ,schwi “
vorspielen. cheren

einem Auskunfts-
gesprich wichtige
Informationen
entnehmen

Kla
ssen kann man den Hortext auch zweimal

Priifungsvorbereitung:

ZMP, Hoérverstehen, Aufg:c_lbe 1
Bei dieser Aufgabe zum Uberpriifen des selektiven Horverstehens

sollen die TN Notizen zu einem Gesprich machen. Der Text wird,
wie in der Realsituation, nur einmal gehort, deshalb miissen die TN
die Aufgaben vor dem Horen lesen. Sie notieren die Antworten
stichpunktartig wihrend des Horens. Bei der Losung der Horauf-
gaben geht es nicht so sehr um korrekte Grammatik und Ortho-
graphie, sondern um rasches Erfassen der Informationen. Tipps und
Hinweise zum raschen Erfassen und Notieren von Informationen
finden sich in der Rubrik Lerntechnik, Kursbuch S. 79, eine weitere |-
Aufgabe dieses Typs im Kursbuch S. 108 und im Arbeitsbuch S. 122. |

Meinung i
g duBern 3 Hiersollte KT, auch auf die Doppeldeuti

kommen. ,Preiswirter* — gkeit des Firm

Kontrolleur VO;IS‘I’)V;I;'I:ETH f; IJler‘nand, der Preise iiberwacht,ezrll:;n :;;S\/Z\Il;j:fr echen

Preiswerter ist. Blert, ,preiswerter” = etwas, das weniger ko e
Verwendung stet, also
hochfrequenter mal d
Modalpartikel dessen T



Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 3

Rubrik/S. Lernziel

Modalpartikeln
bestimmten
Satztypen zuord-
nen

in einem Gesprich
Modalpartikeln
verwenden

Nr./Hinweise

5 Die TN versuchen, eine erste Systematisierung vorzunehmen, indem sie
Modalpartikeln Frage- bzw. Aufforderungs- und Aussagesitzen zuordnen.
Dabei kdnnen sie sich an Seite 44 orientieren. Dort wird zu jeder Modalpartikel
ein Beispiel gegeben, die Satzart genannt und die ungefihre Bedeutung formu-
liert. Zur Vertiefung sollten eine oder zwei der Arbeitsbuchiibungen auf S. 34/35
im Unterricht gemacht werden.

6 Diese Transferiibung sollten die TN in Partnerarbeit vorbereiten und an-
schlieBend vor der Klasse vorspielen. Dazu kénnen sie sich stichpunktartig
Modalpartikeln mitnotieren.

Alternative: Um mehrere Varianten eines Auskunftsgesprichs zu erhalten,
bereitet KL fiir jede Zweiergruppe ein Situationskértchen vor. Beispiel: Person
1 sucht eine neue Stehlampe fiir das Wohnzimmer und ruft in einem Kaufhaus
an. Person 2 arbeitet in der Lampenabteilung des Kaufhauses. Weitere mégliche
Situationen fiir Auskunftsgespriche: Anruf in einer Mitfahr- oder Mitwohn-
zentrale, bei einem Sprachinstitut, bei einer Bank o.A. Jede Gruppe erhilt
auBlerdem zehn Kértchen, auf denen jeweils einer der auf Seite 44 aufgefiihrten
Modalpartikeln - aber - eben - einfach - ja - ruhig - vielleicht - mal - eigent-
lich - denn - doch steht. Diese Kartchen breiten die Gespriichspartner vor sich
aus und sie versuchen, moglichst viele davon in ihren Dialog einzubauen. Jedes-
mal wenn sie eine Modalpartikel verwendet haben, legen sie das entsprechen-
de Kértchen zur Seite.

Sprechen

ein Beratungsge-
spréch simulieren

1 Jeweils zwei TN wihlen ein Bild bzw. eine Problemsituation aus. Die linke
Zeichnung zeigt eine Ehefrau, die stindig Kaugummi kaut. Inr Ehemann kann
diesen Zustand nicht linger ertragen und sucht Hilfe. Auf der rechten Zeich-
nung ist eine Beerdigungsszene dargestellt. Einer der Trauergiste hat folgendes
Problem: Immer wenn er eine tragische oder iiberhaupt nicht komische Situa-
tion erlebt, muss er laut loslachen und kann dieses Lachen nicht unterdriicken.
Falls die TN die Bilder anders interpretieren, d. h. eine andere Problemsituation
erkennen, kénnen sie natiirlich auch dazu ein Beratungsgespriich inszenieren.

2 Vorgegeben sind hier sowohl die einzelnen Schritte und Sprechintentionen
der Dialogpartner als auch exemplarische Redemittel. Die TN kénnen durchaus
witzige, nicht unbedingt realistische ,Beratungsgespriche” erfinden.

i ;e TN denken sich in Gruppenarbeit Problemstelltliriegtel? 2\1,1(1;,1
e je haufig in den SO genannten ,,Kummey ;.n e
s nmﬂ'smh 'at\’ren findet. Beispiel: JHilfe, ich habe m;s[ 1b e
Frauenl€1t§c 1’|1“ der ,Jch habe mein Konto um 7090D u o
s Ve.ﬂlebt- 7(: Di;se werden auf Kartchen notlert.. Die A
e 1'Ch resarm elt und neu yerteilt. Jedes Team. mszelxé;rt un
e Clng€SaII;H;ﬁCh zur Problemstellung auf seme;n K e
eiP l:’lera\;?lzlllllgSdgaessp nicht alle Gruppen Ideen haben, sollte
Ij;:ob?elmsitl,lationen“ yorbereitet haben.
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Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 3

Rubrik/S. Lernziel

Nr./Hinweise
Lesen 2 Texte selektivlesen P2 Diese Aufgabe entspricht der Aufgabenstellung der ZMP, Leseverstehen 1
(vgl. S. 21).

Aufgrund der Informationsdichte hat die Aufgabe ein hohes Schwierigkeits-
niveau. Ausgehend von sechs fiktiven Personen und Situationen werden die acht
kurzen Informationstexte daraufhin untersucht, fiir welche dieser Personen sie
einen relevanten Service beschreiben. Durch die Anordnung der Aufgabenstel-
lung vor den Lesetexten ist gew#hrleistet, dass die TN zunichst ein Leseinteresse
entwickeln, bevor sie die Texte auf ihren Informationsgehalt hin lesen. Die Texte
sollen nurso genau gelesen werden, wie fiir das Lésen der Aufgabe unbedingt né-

tig. Weitere Aufgaben dieses Typs finden sich im Arbeitsbuch S. 76 und 117 £,
den Inhalt eines

3 Zur Verkiirzung der Bearbeitungszeit kann KL die Klasse in zwei Gruppen
Textes wiedergeben

teilen. Die eine Hilfte der Klasse bearbeitet die Texte A-D, die andere Hilfte die
Texte E-H.

Erfahrungen 4

In diesem Gespridch werden in sprachlich und kulturell heterogenen Klas-
austauschen

sen kulturspezifisch unterschiedliche Gewohnheiten zur Sprache kommen.

: kgeschifte ' nen
LandliSki:?re-N}jiZzE alle regelméBig wiederkehrenden Zahlung
Girokonten:

i C.
. Gehalt, Beitrage zu Versichenﬂmgen. un@ Vli:(r;ltr:)e;lbegte-
e Mle‘_fﬂ flland heute bargeldlos {iber ein Giro e
e DFUYSC mehr setzt sich der Kauf per Scheckk?rﬁe, chee
P un'd 1mm3r rch. Wer ein Konto eroffnen will, Yvah tkan den
e K'redltkzrterkisse’n Genossenschafts- und Kredltbaniteattrak-
Zak;“:{;?ég wle)fben dies:e schon um jugendlict\l; éitg(;e;ler;le S
aus. ‘ ' ¢
tiven, ¢ gebﬁhrenﬁegfr;%;:‘;gggrzsgge Zah]ungseingénge von
kk\lllrsl aenéeren Quellen iiber ihr Konto 1a\iifen l?rsl;
Euroscheckkarte und Euroschecks oder

zu gewinnen. Ban

Arbeitgebern od.er a
en, erhalten eine

i(reditkarte sur bargeldlosen Zahlung.

Wortschatz

40

In heterogenen Klassen ist ein Einstieg zum Thema ,Geld" {iber einen Vergleich
der unterschiedlichen Wahrungen der TN und deren Kaufkraft méglich. Dazu
soll jede/r TN Scheine und Miinzen seiner Heimatwihrung mitbringen.
Vorschlag: Vierer-Gruppen, die sich méglichst aus TN verschiedener Linder
Zusammensetzen, ergdnzen gemeinsam eine Folie mit folgenden Vorgaben:

Wahrung  kleinste groBter ein Kilo Brot  eine Tasse Kaffee durchschnitt-
Miinze  Schein  (eine Zeitung) kostet

licher Monats-
kostet verdienst (netto)
US Dollar 1 Cent 500 % 25% 2% 1300 $
1 Dollar
=...Euro
rumdnische
Lei



Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 4

Rubrik/S. Lernziel

Sprichworter zum
Thema ,Geld" ver-
gleichen

Nr./Hinweise

AnschlieBfend werden die Folien von jeweils einem Gruppenmitglied im Plenum
vorgestellt.

1-2 Redewendungen und Sprichwérter zum Thema ,Geld“ existieren auch
in anderen Sprachen und Kulturen. In homogenen und heterogenen Lerner-
gruppen lassen sich Entsprechungen zu den aufgefiihrten Beispielen sammeln
und eventuell noch um zusétzliche Sprichwdrter erweitern, die dann ins Deut-
sche {ibersetzt werden.

3 Fiir diese anspruchsvolle Wortschatzaufgabe konnen die TN auch ein ein-
sprachiges Worterbuch zu Hilfe nehmen.

4  In heterogenen Klassen konnen die TN aus ihrer Muttersprache umgangs-
sprachliche Bezeichnungen fiir ,Geld" nennen und iibersetzen.

Lerntechnik  Hoflichkeitsformen

in formellen

Briefen erkennen
und anwenden

2 Nach dem Sammeln und Ordnen héflicher Ausdrucksweisen in den Auf-
gabenteilen a und b kann KL je nach Interessenlage der Klasse verschiedene
Schreibanlésse vorgeben, zu denen die TN einen Brief schreiben. Beispiele: eine
Bestellung von Informationsmaterial oder Einschreibeformularen bei einer
Sprachschule oder Volkshochschule, ein Beschwerdebrief an die Mitwohn- oder
Mitfahrzentrale bzw. einen Reiseveranstalter. Das Arbeitsbuch bringt auf S. 38
ein weiteres Beispiel fiir einen Brief im formellen Register.

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 4

Rubrik Lernziel
Seite

Einstiegsseite

Nummer
Hinweise

Im ersten Teil dieser Lektion stehen ein Autor und ein literarischer Text im
Vordergrund: Bertolt Brecht und seine Erzihlung ,Die unwiirdige Greisin®. Im
zweiten Teil der Lektion stehen ein Referat und Problemlésungsstrategien im
Vordergrund.

Die biographischen Daten sollen einen kurzen Uberblick iiber Brechts Leben und
Werk vermitteln: iiber sein bewegtes Privatleben und iiber sein facettenreiches
kiinstlerisches Schaffen. Da der Autor sicherlich einigen Kursteilnehmern
bekannt ist, kénnen diese ihr Wissen zu Bertolt Brecht hier einbringen. Zur
Erginzung der biographischen Daten konnen Literaturlexika und andere Mate-
rialien herangezogen werden.

Horen einen Liedtext

ergianzen und iiber
Strophenaufbau,
Musik und Inhalt
sprechen

1 Aufdie ,Moritat von Mackie Messer* wird anhand eines Bildes eingestimmt,
auf dem ein Moritatensanger mit einer Drehleier abgebildet ist. Diese Moritat ist
das Einfiihrungslied der ,Dreigroschenoper®, des Bithnenstiicks, mit dem Brecht
einen seiner gréften Erfolge hatte. Der ,Song* von Mackie Messer ist in unzih-
ligen Versionen und verschiedenen Sprachen weltweit bekannt geworden.

Die Handlung der Dreigroschenoper, im Kursbuch in einem Satz kurz angerissen,
wird im Arbeitsbuch S. 43 in Form eines Lexikonartikels zusammengefasst.

2 Durch das Héren der ersten Strophe bekommen die TN einen Eindruck von
dem Musik- und Gesangsstil, der fiir eine Moritat kennzeichnend ist. Dariiber
hinaus erhalten sie einen ersten Eindruck von dem ,Helden* der Dreigroschen-
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Methodisch-didaktische Hinweise zy Lektion 4

Rubrik/s. Lernziel Nr./Hinwei
. se

oper: Durch den Vergleich mi
., ourch mit dem Haifi ird di
Zuhbrer in Richtung Gefahr und Tog g:lleifl:l wird die Erwartungshaltung der

3 DieTNergj

. gdnzen nach selekti
zvs./.elten Zeile. AnschlieBend so]]
Tréger des Reimes sind.

vem Hi . .«
ve Sl-(If-Iorlgn einzelne Wérter am Ende der Jjeweils
erkennen, dass die fehlenden Worter die

4-5 Imers i
ten Teil der St ist i
beschri rophen ist jewei hi 1
chriebenen Personen die Rede, im zvxjreiteﬁsT‘e,i(.)lrirversc e o melt niher
()

man die Bedeutung des Begriffs ,Moritat* klsren

Hintergrund:

Moritat: ein Lied mit zahlreichen Strophen, in dem von ungewdhn-

lichen, meist schaurigen oder riihrseligen Ereignissen erzahlt wird.
Der monoton-melancholische Gesang wird von einer Drehleier oder
einem anderen volkstiimlichen Instrument begleitet. Moritaten wur-
den auf Mirkten vorgetragen, um das Volk zu belehren und zu

unterhalten.
In der modernen Literatur wird diese Form als , Kunst-Moritat* von

Brecht, Peter Weiss, Wolf Biermann u. a. eingesetzt.

1 Dc .
rEry ie Erzéhlung ,Die unwiirdj
Lebons . » nwiirdige Greisin“ h
ensjahren einer alten Frau, der GroBmutter ;;dfeil]:ﬁ“’;;n Id inEl b e
- n Ich-Erzihlers.

seiti | 0
o gienlsitrizez;h;rl:r:igieo;l}rlle grol;(ere Probleme zu verstehen
 El ematik ,das Leben § ]
" n iltere “
Jungen TN der Bezug auf das Leben ihrerrGl\;I:I;leslfel:rrll

Hintergrund: ,Die unwiirdige Greisin”
Die Erzihlung entstand 1939 in Dinemark, verdffentlicht wurde sie

erst 1949 in den ,Kalendergeschichten®.
Der Ich-Erzihler ist der Enkel der Greisin, die im Mittelpunkt der
Erzihlung steht. Er ist jedoch weder Augenzeuge der Ereignisse,
noch erfihrt er die Dinge aus erster Hand. Sein Wissen stammt aus
Berichten des Vaters. Dieser hat seine alte Mutter nur einmal
besucht, das meiste erfahrt er aus Briefen seines jlingeren Bruders,
eines Buchdruckers, der als Einziger von allen Geschwistern noch
in derselben Kleinstadt wie die Mutter lebt.
Meist gibt der Erzahler die Meinung des Buchdruckers wieder, der
von seiner Mutter enttiuscht ist. Er lebt mit seiner Familie in sehr
bescheidenen Verhiltnissen und hatte gehofft, nach dem Tod des
Vaters von dessen Erbe bzw. dem groBen Haus der Mutter profi-
tieren zu konnen. Aber die (GroB-)Mutter beginnt plétzlich, an sich
selbst zu denken, und handelt fiir das damalige Rollenverstédndnis
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Rubrik/S.

Lernziel

einen literarischen
Ganztext
abschnittsweise
erschlieBen

Nr./Hinweise

Sohn nennt dies ,,ur}-
enschen befreundet, die
arten und trinkt
als habe sie mit

vollig unverstandlich und un.pass.end. 1?&
irdig: Sie geht haufig ins Kino, ist m s
et de chen Norm entsprechen, spi€

m(i}elt Srf:ligﬁrgierfhmas Wein. Es sieht ganz SO aus,
'ge : fritheren Leben abgeschlossefn. o atter im Hinter
DerE 3 1bst bleibt als sachlicher Berichier e son-
o Erzahle.r Se t zum Verhalten der GroBmutter n.lcht Ste tte,r on
gmnq"t?rrigsliszdem Leser zu entscheiden, ob die GroSmu

dern iibe:

unwiirdig* verhalt oder nicht.

2-10 Zur ErschlieBung des Textes werden zuerst die Aufgaben der rechten
Spalte und dann das dazugehérige Textstiick gelesen. Die Besprechung der
jeweiligen Fragen erfolgt Absatz fiir Absatz, so dass der Text schrittweise ,ent-
hiillt* wird. Zur Erarbeitung der Aufgaben eignet sich Partnerarbeit. Anschlie-
Bend werden die Losungen und Interpretationen im Plenum besprochen. Die
Aufgaben sind meist eine Mischung aus inhaltlicher ErschlieBung des Textes
und Interpretation wichtiger Textstellen.

2,4,6 Indiesen Aufgaben geht es um ein detailliertes Lesen auf Fakten hin.
Héufig kann der Inhalt anhand von W-Fragen erschlossen werden.

3,5,9 DieLektiire des Textes wird an mehreren Stellen durch Spekulationen
zum Fortgang bzw. Ende der Geschichte unterbrochen. So werden die TN zur

aktiven Auseinandersetzung mit dem Text angeregt und ihr Interesse an der
Fortsetzung der Geschichte wird aufrechterhalten.

11,12,13 Inden letzten drei Aufgaben geht es um eine abschlieBende Text-
interpretation bzw. um ein Gesprich dariiber, welche Giiltigkeit die aus der
Textlektiire gewonnenen Einsichten iiber den Text hinaus haben kénnen. In

literarisch interessierten Klassen kann KL auf andere Erzihlungen Brechts aus
den ,Kalendergeschichten® verweisen.

Schreiben

ein Referat vor-
bereiten und
schriftlich aus-
arbeiten

1 Die beiden abgedruckten Meinungen spiegeln zwei typische Sichtweisen
wider. Menschen aus westlichen Industrielindern vertreten sicherlich hiufiger
den links abgedruckten Standpunkt. Menschen aus Kulturen, in denen die Grof-
familie zur gesellschaftlichen Normalitit gehort, tendieren wohl eher zum
Standpunkt rechts. Da viele Kulturen, gerade was die Familienstrukturen angeht,
im Umbruch sind, ist hier mit einer kontroversen Diskussion zu rechnen. Argu-

mente und Gegenargumente bereiten die folgende Ausarbeitung eines Referats
vor.

nzung durch Referate

Methode: Stofferga P~ erten Referaten

ftlichaus kannKLbei ausreichend
Neben schriftlichau

= dtiche Kurzreferate
8 TN auch miindliche .

. esse von Seiten der . 5 n denen die

fleﬁ unlisl.::ttreeras Kursbuch bietet Zahlreldli AI}}ESEL&aazusammen_
alten . A . bereiteten
" einem VOr “

TN iiben kon?ﬁ;n,r;lzl ;uS 13 Thema ,Naturschutz*, S. 62 Thema

ern (z.B. >

h’;i:l g?rﬁiﬁiékeit“ S. 89 Thema ,Beriihmte Schauspieler”).
Ho1ra ’
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Rubrik/S.

Lernziel

Nr./Hinwelse

Referat nicht zu viel Spezial-
sondern vielmehr von allge-
den gesamten Kurs frucht-

KL sollte darauf hinweisen, da\ss;1 d:s
wissen von den Zuhorern erfor. e ,ﬁir
meinem Interesse sein soll, damit es

. « ine Diskus-
bar ist llte ein Gespréch oder eine

an das Referat so ; Tigen.
o An';ct}tl:‘lf;en, an der sich moglichst alle TN beglilng e etfsie
g bereitung von Referaten kann KL Hilfen g f,Tageszei fun-
Zu; \Z/o'f(s:hriften (z.B. Stern, Spiegel, Focus usw), au
auf Ze1 :

.. ituna)
(z.B. Beilage Umwelt und Technik® der Siiddeutschen Zeitung
en (z.B. " )
%der auf das Internet verweist.

{ifungsvorbereitung
;rl\l;[P SgCthfﬂiChel' A f‘l;(figeiges:;meln 2. Stichpunkte ord-
jreischritti hen - 1. ,
Das dreischrittige Vorge

g
g ¢ g

i" ]-]E..-jf. ]-F].]P ]]. U o 1

g

g o
g

Arbeitsbuch S. 125.

Wortschatz

44

Adjektive mit Hilfe
von Prifixen und
Suffixen negieren

2 In dieser Ubung finden sich zu Jjeder Vor- bzw. Nachsilbe ein bis zwei
Beispiele. Die Vorsilben ,miss-* und ,un-* sowie die Nachsilben »~frei* und
»-los* stammen aus dem Deutschen, alle anderen aus Fremdsprachen, zu-
meist aus dem Lateinischen. Zur Erweiterung der Wortliste kénnen die TN mit

Hilfe eines einsprachigen Worterbuchs weitere Beispiele fiir diese Negations-
formen suchen.

3-4 KL sollte klarstellen, dass die sich ergebenden Sitze der Ubung ein
Klischee oder Vorurteil wiedergeben. Damit dies ganz deutlich wird, sollten die
TN angeregt werden, auch Sitze mit bewusst iibertriebenen, provozierenden
Aussagen zu formulieren. Ubung 3 ist auch als Reihenspiel méglich, in dem
jeweils einfe TN der klischeehaften AuBerung der/des vorherigen TN wider-
spricht und ein neues Klischee hinzusetzt; z.B. Satz 1: Viele gute Singer sind
dick. Satz 2: Das stimmt ja gar nicht. Aber Jfast alle beriihmten Schauspieler sind
eingebildet.

Da die Ubung 13 im Arbeitsbuch S. 49 am sinnvollsten in Partnerarbeit durch-
zufiihren ist, sollte sie im Unterricht im Anschluss an Ubung 4 gemacht werden.
Die neu gefundenen Beispiele prisentiert KL am besten auf Folie, damit die rest-
liche Klasse ,passende“ Satzteile zusammensetzen kann.



Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 4

Rubrik/S.

Sprechen

Lernziel

etwas aushandeln

Nr./Hinweise

Anstelle der im Buch abgebildeten Poster kénnen die TN auch selbst Bildmate-
rial suchen und mit passenden Schlagzeilen versehen.

KL geht von Gesprachsgruppe zu Gesprichsgruppe und hilft beim Formulieren.
Ein oder zwei Musterdialoge konnen auf Kassette bzw. Video aufgezeichnet wer-
den. Diese werden im Anschluss an die Aufgabe P 3, S. 55, analysiert.

Priifungsvorbereitung

7ZMP, Miindliche Kommunikation, Aufgabe 2

g o
1

WC

) en und begriinden konnen. itsbuch S. 50
Losung ;;rsrc:ilzzrglg des Unterrichts findet 31c}1 im A.rb?Ntsbs‘;;en die
Z}H N:;S[ feﬂasung“ zu dem POSter-GesQrach. Die tzen
gnge;li'c‘tl:l aus dem Kursbuch hier noch einmal eins .

e

Lerntechnik

die Aufgaben-
stellung
~Problemlésung*”
analysieren

P1-P2 Diese Lerntechnikseite ist der richtigen Strategie in der miindlichen
Priifung der ZMP gewidmet und bezieht sich auf die Aufgabe ,etwas aushan-
deln”.

Zunichst beschiftigen sich die TN mit der Aufgabenstellung. Sie sollen er-
kennen, um was es in der Aufgabe nicht geht, ndmlich um die Beschreibung
der Abbildung oder einen ausfiihrlichen Monolog. Die TN sollen hier auch keine
spezielle Rolle iibernehmen, sondern jede/r kann fiir sich selbst sprechen.

In der ZMP ist eine Vorbereitungszeit von 15 Minuten vorgesehen. Die Ubun-
gen sollen helfen, diese Zeit sinnvoll zu nutzen.

P3 Auch hierbei handelt es sich um eine Analyseaufgabe, es geht um das
Erkennen von Redemitteln, die in einem Gesprich verwendet werden. Im
Anschluss daran kénnen Dialoge der TN, die zur Aufgabe S. 54 aufgenommen
wurden, analysiert werden. Dazu lassen sich folgende Fragen stellen:

® Werden Anfang (Vorschlag und Begriinden) und Ende (Kompromiss) des
Gespréchs deutlich?

® Welche der Redemittel wurden verwendet?
@ Ist die Diskussion ausfiihrlich genug?
@ Fillt etwas an der Sprache, Sprechgeschwindigkeit etc. auf?
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Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 5

Rubrik Lernziel

Seite

Einstiegsseite Vermutungen

duBern und tiber
einen Kriminalfilm
berichten

Nummer
Hinweise

2 Das Foto stammt aus dem Film ,Uber den Dichern von Nizza“ von Alfred
Hitchcock. Die ménnliche Hauptrolle spielte der hier abgebildete Cary Grant, die
weibliche Grace Kelly. Das Bild soll Anlass zu Spekulationen sein - ein Wie-
dererkennen des Hitchcock-Films ist nicht intendiert. Im Arbeitsbuch S. 54/1
finden die TN ein Beispiel, wie die Situation auf diesem Bild von einem Mut-
tersprachler beschrieben wird. Das Gesprich iiber Kriminalfilme kann im Ple-
num oder in Kleingruppen stattfinden.

d von Krimis )

Unterrichtso hige Fernsehkandle f?rl':efirtl)gzal
Falls am Unte . weise auf deutsche Kriminais .
werden konnen, kann KL}};:SV;:ben. Bekannte Serien sind z.B. Tat-

Kriminalfilme im Ferns® nkrimis spannend und

. ind diese Fernse ..
ort, Der Alfe, Demc}l:.e gritdsglgndlung jedoch nicht zu schwierig und

tsam, Sprac . .
gﬁz;ﬂrlli}?t zu komplex fuir das Sprachniveau der TN

e: Ht’)r—Sehverstehen anhan

Method rt deutschsprac

sich zu einer Zeich-
nung duflern und
einen ironischen
Kurztext verstehen

Lesen 1

1-2 Die Zeichnung dient als Einstimmung und Verstehenshilfe fiir den nach-
folgenden Kurztext. Das Thema ,Kriminalit4t wird hier unter einem ironischen
Blickwinkel betrachtet.

3 Der Text weist viele Merkmale der gesprochenen Sprache bzw. Umgangs-
sprache auf. Beispiele: emphatische Ausdriicke (ehrlich wahr!, Zeile 4; solche
Sachen eben, Zeile 7; also nee! Zeile 19), Auslassungen (Hatte noch nie etwas
mit der Polizei zu tun, Zeile 3; Soll hier ja nicht liegen bleiben, Zeile 10) und
Verschleifungen (war nur'n kleiner Witz, Zeile 12; mit'nem Gabelstapler, Zeile
23). Zur Verdeutlichung und zur besseren Verstindlichkeit dieser Textstellen
konnte der Text zuerst von KL laut vorgelesen werden.

Wortschatz Wortschatz zum

Bereich ,Recht und
Kriminalitat“
erschlieBen und
systematisieren

46

1 Die Nomen und Verben, die unter b) zuzuordnen sind, gehoren zu den so
genannten festen Nomen-Verb-Verbindungen. Auf dieses Grammatikthema
wird im Laufe der Lektion intensiv eingegangen. Es lisst sich hier bereits iiber
die Nomen-Verb-Verbindungen zum Thema ,Recht und Gesetz* einfiihren.

2  Es liegt nahe, im Klassengesprich das deutsche Gerichtsszenario mit dem
in den Heimatldndern der TN zu vergleichen.

‘ i ch

Methode: Erlebte Landeskunde - Gench‘fslt)eessu B el sich e
iner deutschsprachigen Umgeb.ung is S e Eyfah-
glrftllrilch aus dem Klassenzimmer hmauguga;ﬁemcm el n
; y it einer im

i enhang mit eme . ‘ e
mngent‘inzf 1;::1;;1[1 Dazu eignen sich Interviews mit deu
Themati .




Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 5

Rubrik/S.

Lernziel

Nr./Hinweise

. . .
Sp ra 9

tungsorten. . . eten, kennen
\Ig'eral?isetra:/orggestellten Personen, die vor Gericht auftreten,
ie

)
” o g g g g ( g

ubtes Entfernen vom Unfallort” (Fahrerﬂucht),

; .. ho-
dle{hkt)e‘? ,u;xnseirrlx?l in der Regel offentlich und knnen vor der Zu
,Raul .

rertribithne aus verfolgt werden.

Lesen 2

Meinungen global
verstehen und
analysieren

. iindigkeit iir eine
l:lnd?k?x:l?ii;lg;g? wer fahig ist, die volle Verantwortung fir e
s stra ’

Straftat SeletdZ ul:: Eﬁ;ﬁ'mm vollendeten 14. Lebenfj:;\)t;%‘;;};
In Deutsch ot ;i Wer eine Straftat begeht und das 1 E"'craft wer-
nicht St.raﬁnurlll f{let hat, kann also vom Gericht nicht bftsd edingt
noch MW 1° l? im Altér zwischen 14 und 18 J ahren sin mRich-
den. Ju_.gen-dllc " heiBt, im Fall eines Prozesses werden sie vofen vor
Strafmundlg.DJa ¥ ends:trafrecht verurteilt, das_ andere StraAlter Cor
ter nach dem nugmeine Strafrecht. Mit Riicksicht auf.;lfas b 18
Si‘.a'ht al-s das s Jgugendstrafrecht auf Erziehung und Hilfe ab.

Tiater zielt das Strafmiindigkeit.

3 Die hier wiedergegebenen Meinungen sind einer Umfrage in einer bekann-
ten deutschen Wochenzeitung entnommen. Jede befragte Person verbalisiert
eine typische Meinung. In Stichworten fassen die TN diese Positionen im
Raster zusammen. Eine genaue Analyse der Standpunkte und der dazugeho-

rigen Argumentation (Aufgabe 3b) dient u. a. zur Vorbereitung der Diskussion
auf S. 62.

4 In dieser Aufgabe sollen die festen Nomen-Verb-Verbindungen zunichst
erkannt und anschlieBend strukturell unterschieden werden, d. h. nach Nomen

mit Préposition und Nomen im Akkusativ. Die Unterteilung entspricht der Dar-
stellung auf S. 68/1.

5 Diese Umformungsiibung dient der genaueren Bedeutungsanalyse der
Nomen-Verb-Verbindungen, die man in den Meinungstexten vorfindet. Auf
S. 68/2 werden Nomen-Verb-Verbindungen nach Bedeutungsaspekten wie
»aktivisch®, ,passivisch®, ,Beginn oder Ende einer Handlung* bzw. ,Dauer einer
Handlung* unterschieden. Die TN kénnen aufgefordert werden, die Nomen-
Verb-Verbindungen aus den Texten diesen Bedeutungsaspekten zuzuordnen.

Das Arbeitsbuch bietet auf S. 57 eine Aufgabe an, wie sie in der ZMP, Lese-
verstehen, Aufgabe 4, zum Uberpriifen der Wortschatz- und Grammatikkennt-
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Rubrik/S. Lernziel Nr./Hinweise

nisse eingesetzt wird. Fiir jede der zehn Liicken ist aus vier Auswahlantworten

die passende anzukreuzen. Zu diesem Aufgabentyp vgl. auch Arbeitsbuch
S. 8/P2, S. 25/P13, S. 37/P12, S. 38/P15, S. 112/P14, S. 121/4.

Sprechen 1 eine Gruppen-

2-3 Falls es aufgrund der Teilnehmerzahl nicht méglich ist, Fiinfergruppen
diskussion mit zu bilden, kénnen auch Dreiergruppen gebildet werden. Wichtig ist, dass es
verteilten Rollen Jjeweils mindestens einen Vertreter der Pro- und einen der Contra-Position sowie

vorbereiten und

einen Protokollanten gibt. Die Protokollantin/Der Protokollant hilt sich in der
Diskussion zuriick, hért aufmerksam zu und notiert die Argumente der Disku-

tierenden. Falls sie/er einer Argumentation nicht folgen kann, darf sie/er selbst-
verstdndlich nachfragen.

durchfiihren

eine Diskussion 4-5 Zum Notieren der Argumente auf Kirtchen erhilt die Protokollantin/der
protokollieren und  Protokollant nach Abschluss der Diskussion einige Minuten Zeit. Die anderen
das Diskussions- Gruppenmitglieder helfen beim Formulieren der Stichpunkte.

ergebnis vorstellen

) - bzw. Partnerarbeit
. Prisentation von Gruppen . immer,
'l\)n'Etgcr)g:t"“Ij’;‘::S;w' der Inhalt vor Gmpp:n?rb?ﬁ:ﬁiﬁih::rgestent
ie . n ist, 1m
ie Zeit knapp bemesse€ : oglich. Am
auch Wex]l)r;btlie sind verschiedene Vorgehenswelse(rile rmzofsammen-
we}:gee:lrll;ten ist die kurze miindliche GD amtdi:lrgﬁg(;ied Dabei gehen
sC ; in Gruppe )
peit durch ein - .
en Zu

”EIdEn S:IIIIE11 HIEdEI uEIgESS en. I[zlzllllaltlgEI ISt dl?‘ EIgEbllls

i i tiitzt wird.
i i n sie optisch unters
D otin . on): Die wichtigsten Punkte werden a}if
r Prasentation von einem Gruppenmi

Variante 1 (Folienpriisen?ati
Folie geschrieben und bei de
i tiert. . .
O e i ;e Ergebnisse werden in groBer, g
i taplantechnik): Die g . grober. &
ng:;treszcl(ll\r/i[;t aﬁf farbige Kﬁrtchenkgeschr;letli)ee;lt, I\l;:)c:tlgillr.l -
; i komme . :

i i heftet und dabei ko : t rechen
EII}G Pmnﬁ::iledngﬁ Farben oder Formen 1asse_n 51c¥1 01;(11:;3 r%1uwge . epr ]
Hflt Verslgalls die Resultate der Gruppenarbelten im P erten.
I:lle;elt: ert werden, konnen die Kartchen auch neu g

iskuti ,

Schreiben anhand von 1-2 Bei dieser kreativen Schreibaufgabe sollen die Teams ihrer Phantasie
Bildern und Fragen  freien Lauf lassen. Dabei sollen sie jedoch versuchen, Antworten auf die vorge-
einen Mini-Krimi

gebenen Fragen zu finden. Der ,Originaltext* dieser Kriminalgeschichte ist im
schreiben Arbeitsbuch S. 61/14 abgedruckt.

4-5 Reizvoll ist die Prisentation der Ergebnisse im Plenum dann, wenn sehr
verschiedene Krimis entstanden sind. Der Vergleich der eigenen Krimis mit der
»Originalversion® im Arbeitsbuch kann zur Intensivierung der Spracharbeit bei-
tragen.

Als Abschluss der kreativen Schreibaufgabe kann vom Kurs der beste Krimi
prdmiert werden. Auswahlkriterien kénnen sein: In welchem Krimi werden die

W-Fragen am schliissigsten beantwortet? oder Welcher Krimi ist am originells-

ten?
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Rubrik/S. Lernziel Nr./Hinweise
Horen liber Sprichwérter 1 Als Einstimmung in die Thematik ,Wahrheitsfindung* kann KL die TN auch
zum Thema dhnliche Sprichworter in der Muttersprache suchen und iibersetzen lassen.
~Ligen/Wahrheit“
sprechen

Meinungen zum
Thema ,Liigen-
detektor* aus
einem Zeitungstext
erschlieBen

2-3 Das Foto und der Zeitungsausschnitt stammen aus einem Bericht zum
Thema ,Einsatz von Liigendetektoren “ in einer groBen deutschen Tageszeitung.
Das Bild veranschaulicht die im nachfolgenden Hortext beschriebene Funk-
tionsweise des Gerits. Die Beschiftigung mit dem Bild und dem Lesetext dient
als Vorentlastung des Hortextes, der eine fiir Radioberichte typische hohe Infor-
mationsdichte hat.

Fragen zu einem
Radiobericht
beantworten

P4 Bei dem Hortext handelt es sich um einen Radiobericht, in dem zu dem
kontrovers diskutierten Thema ,Liigendetektoren und Rechtsfindung® Stellung
genommen wird. Wie in dieser Sendeform {iblich, wird der Text von verschie-
denen Sprechern gesprochen. So werden die vielfiltigen und komplexen Infor-
mationen fiir den Zuhorer strukturiert und damit leichter verstindlich.

Priifungsvorbereitung

7MP, Horverstehen, Aufgabe 2 h um eine Mehrfachwahl-

delt es sic ‘e
Bei diesern Au:fgabentfyelzl }cllilsl detaillierten Horverstehens. Wichtig

aufgabe zuf e Horen eine gewisse Orientierung stattfin-

: ersten . ch nicht
ist, dass vor 4o h vor dem Horen nur die Fragen, noctt i
det. Die TN lesen Si¢ durch. Der Text wir

pglichkeiten
- einzelnen Antwortmoglic ch. D¢ e
aber dlg::zl;;ang als Ganzes ohne Pa1'15en geholjctv.v 2::11\:1 el
fir'St;nxtstellen ausfindig zu machen, in denen €

ie Te

iten Horen konzentrieren

den ist. Erst vor dem zweiten Horen e

Em ”Elr\?g?lll 2:11fﬁ (;ile Fragen und Antworten zum Je;/vgeéﬁgin fnd e
. i i ch einma .

i bschnittsweise no . -
osen vtlil'red girf;ﬁ: So erschlieft man die Hauptaussagen
16sen di - So er ‘

Details des Textes Schritt fiir SChgttden e im
Weitere Aufgaben dieses Typs befin
im Arbeitsbuch S. 123.

Kursbuch S. 73 und

Sprechen 2 Diskussions- 1-5 Bei diesen Aufgaben geht es darum, in Form von Nonsense-Debatten
m strategien bewusst  gewisse Regeln fiir Diskussionen spielerisch einzuiiben. In Aufgabe 3 sind Spiel-
machen und regeln formuliert, an die man sich halten sollte. Durch den Wechsel von Pro-

einsetzen und Contra-Positionen und die Wiederholung des Vorrednerarguments soll ver-

hindert werden, dass ein oder zwei TN die Diskussion an sich reiBen und die

anderen unbeteiligt bleiben. Der fiir die Diskussion vorgeschlagene Themenka-

talog lsst sich durch andere ,absurde Vorschlige aus dem Bereich ,Recht und

Kriminalitdt“ erweitern. Beispiele: Didtenkiirzung fiir Politiker nach gebroche-

nen Wahlversprechen! oder Pflicht zum Mitfiihren einer mobilen Hundetoilette

fiir Hundebesitzer! 0. A. Da der inhaltliche Aspekt bei solchen Nonsense-Debat-

ten eine geringere Rolle spielt, konnen sich die TN umso mehr auf die Form der
Debatten konzentrieren.
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Rubrik/S. Lernziel

Lerntechnik  sich die eigenen

Lernstrategien
bewusst machen
bzw. {iber neue
Lerntipps
nachdenken

Nr./Hinweise

1-3 Fremdsprachenlerner am Ende der Mittelstufe haben sicherlich eine
gewisse Systematik bzw. Methode beim Notieren von Regeln und Erlduterun-
gen, beim Lesen und Markieren von Texten oder beim Ordnen von Mitschriften
und Unterrichtsmaterial entwickelt. Ein Bewusstmachen der eigenen Gewohn-
heiten ist sinnvoll und kann im Austausch mit den anderen TN interessante
Ansto6Be fiir eine Optimierung bzw. ein effektiveres Vorgehen bringen.

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 6

Rubrik Lernziel
Seite

Einstiegsseite Meinungen ver-
stehen und &uBern

Nummer
Hinweise

Psychologie gehort zu den Fichern, die iiber den universitiren Kontext hinaus
ein allgemein gebildetes Publikum ansprechen. Die Lektion fiihrt die TN an die
Sprache und Struktur von Sachbiichern und Lexika heran.

1-3 Das Thema ,Psychologie* wird in dieser Lektion eher allgemein behan-
delt, so dass kein spezielles Faktenwissen verlangt wird.

Die Einstiegsseite zeigt ein Foto des Psychoanalytikers Sigmund Freud, der
vielen TN bekannt sein diirfte. Zum Thema , Trdume und Traumanalyse* kon-
nen die TN eigene Beispiele einbringen und auf ihre eigene Erfahrungswelt
zuriickgreifen.

Das Arbeitsbuch bietet auf S. 66 einen Text an, der den modernen Stand der
Traumforschung umreifit.

Lesen 1

Vorwissen akti-
vieren

einen Lexikontext
global verstehen

einen Lexikontext
detailliert
verstehen

Genitiv wieder-
holen und vertiefen

50

Der Text iiber Sigmund Freud stammt aus einem Philosophen-Lexikon. Lexika
gehoren zu den fiir alle Zielgruppen relevanten Textsorten. Kennzeichnend fiir
diese Textsorte sind sachlicher Stil und hohe Informationsdichte.

1=2 Der Appell an die TN, zunéchst ihr Vorwissen zu Sigmund Freud zu akti-
vieren, stellt eine wichtige Vorentlastung des Textes dar. Damit wird bereits vor
dem Lesevorgang eine Erwartungshaltung aufgebaut.

Die TN verschaffen sich einen Eindruck von der Kombination Bild und Text,
um eine Vermutung iiber die Textquelle und den weiteren Inhalt anzustellen.
Beide Ubungen fiihren die TN langsam an den Text heran.

P4 Bei dieser Aufgabe handelt es sich erneut um eine Rasteraufgabe, wie sie
in der ZMP zum Erkennen von Hauptaussagen und Einzelheiten eingesetzt wird
(vgl. S. 31). Die TN sollen dem Lexikonartikel alle relevanten Informationen zu
Freuds Lebenslauf entnehmen und diese stichwortartig in den Raster notieren.
Die TN sollten genug Zeit erhalten, um die Aufgabe selbstindig zu 16sen. Beim
ersten Lesen unterstreichen sie die Lebensdaten im Text und erarbeiten sich
somit die Hauptinformationen (Aufgabe 3). Danach lesen sie in Einzelarbeit die
Stichworte in Aufgabe 4 und suchen im Text die bendtigte Information.

KL oder ein/e TN erarbeitet im Plenum die Ergebnisse auf Folie.

5 Ausgehend vom Text wiederholen die TN nach dem Prinzip ,Sammeln, Ord-
nen, Systematisieren” den Genitiv. In Partnerarbeit ordnen sie zunéchst Bei-
spiele aus dem Text in den Raster ein. AnschlieBend ergénzen sie die Regeln,
die dann im Plenum besprochen werden. Der Genitiv ist allen TN bekannt. Den-
noch sind die im Alltag eher seltenen Genitivprapositionen vielen TN nicht
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Rubrik/S.

Lernziel

Nr./Hinweise

geldufig. Die TN lesen anschliefend die Systematik der Pripositionen auf der
Grammatikseite S. 80. KL weist darauf hin, dass der Genitiv in der Umgangs-
sprache hiufig durch von + Dativ ersetzt wird.

Horen

einen Hortext
vorentlasten

eine Kurzszene
global verstehen

in Gesprich genau
verstehen

1=4 Der Inhalt des Hérverstehens wird durch mehrere vorbereitende Schrit-
te vorentlastet: Das Vorwissen der TN wird aktiviert, eine Text-Foto-Kombina-

tion vermittelt Hintergrundinformationen, der Titel des Hértextes wird genannt
und eine Erwartungshaltung dazu aufgebaut.

5 Die kleine Horszene zwischen einer Patientin und einem Psychoanalytiker,
die global verstanden werden soll, dient als weiterer Einstieg in das Thema ,Psy-
choanalyse* und soll Anregungen zum Klassengesprich geben.

Die Szene macht den Jargon eines therapeutischen Gesprichs deutlich.

P6 Bei dem Hortext handelt es sich um eine Originalsendung des Bayeri-
schen Rundfunks. Er beginnt mit einer kurzen, sprachlich anspruchsvollen Pas-
sage: Eine Sprecherin liest ein Zitat von Freud zur Definition des Begriffs
»Psychoanalyse“ vom Manuskript ab. Das anschlieBende Gesprich mit dem
Psychoanalytiker Wolfgang Schmidbauer prisentiert authentische Sprache in
normalem Sprechtempo. Dieser Teil bildet die Grundlage des detaillierten Text-
verstehens. Der Aufgabentyp entspricht dem in der ZMP, Hérverstehen, Auf-
gabe 2 (vgl. S. 49).

Daran sollte Aufgabe 2 von der Lerntechnikseite S. 79 angeschlossen werden.

Wortschatz

Wortschatz und
Redewendungen
zum Thema
»,Geist und Seele*
erarbeiten

1-2 Die vier Begriffe Geist, Seele, Herz, Verstand werden auf dieser Seite
intensiv behandelt.

In Partnerarbeit ordnen die TN die Definitionen den Begriffen zu und kliren die
Bedeutung von Redensarten mit den vier Begriffen. Bei beiden Ubungen bieten
sich landeskundliche Vergleiche an: Existieren entsprechende oder #hnliche
Worter/Redewendungen in der eigenen Muttersprache?

Da die Aufgabenstellung 2c recht anspruchsvoll und zeitaufwendig ist, sollte
sie in Gruppenarbeit (maximal vier Personen) gelost werden. KL kann vorab ein
Beispiel mit einem beliebigen Wort (z. B. Seele) auf Folie kopieren und mit den

TN die Redewendungen erarbeiten. KL geht bei der Gruppenarbeit herum und
hilft wenn nétig.

it mi Waorterbuch . t
MEﬂ{?d: :grbrfxlltt Icrllé;;i;?c')rterbuch sollte den meisten TN bekann
Der Umga

jedli Machart
0 i hr unterschiedlicher :
i i Waérterbiicher von se. . P
Selg' gti\a?ilteﬁ;nx\lnitbringen, beziehen sich diese Aufgaben a
un
i orterbiicher. ten Umgan
spra;hlag;gt?mg einzelner Aufgaben ur}d um dg;li :?en n Umgang
Zur Bearbelt rachigen Worterbuch niher zu bringen, s e
m;:lememretmd?r Klasse fiir diese Unterrichtseinheit einig
fehlenswert,

sslich sollten je drei Per-
U stellen. Wenn moglic
biicher zur Verfiigung zu
sonen mit einem

Waérterbuch arbeiten kt'mnen.F D ;be:‘ i(;::n;:n(ililgeend
i alls
i i Worterbiicher benutzen. . igend
er\llhlr% vt?iriscchkgf i?lrrle\/erﬁigung stehen, kann der KL Seiten au
orter

i eilen.
schiedenen Waorterbiichern kopieren und aust
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Rubrik/S.

Lesen 2

Lernziel

ein Gesprach iiber
Kreativitét fiihren

einem Text
Uberschriften
zuordnen

Nr./Hinweise

1 Kreativitit ist ein Thema, zu dem die TN aus der eigenen Erfahrungswelt
berichten konnen. Je nach TN muss KL Ideen/Impulse fiir das Gesprich bieten.
Vorab stellt KL die Frage: Was ist kreativ? Dazu kann KL eine Sammlung von
Adjektiven wie schdpferisch, innovativ, einfallsreich, ideenreich, phantasievoll
an die Tafel/auf Folie schreiben.

Oder aber er stellt als Gesprachsimpuls die Fragen: Kennen Sie kreative Men-
schen? Wen? Was machen die? Sind Kinder kreativer als Erwachsene - warum?
Sind alle Menschen kreativ? Ja/Nein/Warum?

2 DerText stammt aus der Zeitschrift Focus und beschiftigt sich mit dem The-
ma, wie man seine Kreativitit optimieren kann.

Die Zuordnung von Uberschriften zu den Textblécken sichert das Globalver-
stehen. Falsche Zuordnungen kénnen bei der Auswertung im Plenum geklért
werden und zu einem lebendigen Klassengespréch fiihren.

3 Im anschlieBenden Gespriich kann KL fragen, ob die TN durch den Artikel
Ideen bekommen haben und was sie besonders interessant finden. Einzelne der
aufgefiihrten Tipps konnen auch fiir das Lernen von Fremdsprachen hilfreich
sein.

Schreiben

eine Anfrage im
formellen Register
schreiben

ein formelles
Telefongespriach
filhren

1-2 DerSchreibanlass - die Bitte um Zusendung von Informationsmaterial -
ist praxis- und realititsbezogen. Die Anfrage ist ein Brief im formellen Register.
Da es bei der Textsorte ,Anfrage-Brief* darauf ankommt, gewisse Formalititen
einzuhalten, sollen die TN eine vorgegebene Anfrage inhaltlich und formal ana-
lysieren.

Die gedankliche Vorarbeit (Zu welchen inhaltlichen Punkten mdéchte ich etwas
schreiben?) und das Erarbeiten der Formalia und Redemittel stehen hier im Vor-
dergrund. Eine produktive Schreibaufgabe kann als Hausaufgabe gegeben wer-
den. KL stellt das Thema, z. B. Sie mdochten an einem Seminar zum Thema: , Triu-
me und ihre Symbolik* teilnehmen und brauchen Informationen. Schreiben Sie
einen Anfrage-Brief.

2¢ Die TN erarbeiten nach der Analyse der schriftlichen Anfrage nun in Part-
nerarbeit eine miindliche Anfrage und achten dabei auf den entsprechenden
Sprachduktus. Ein Beispiel dazu ist im Arbeitsbuch S. 71 zu finden. Das dort
schriftlich fixierte Telefonat wird im Plenum vorgespielt. Kompetentere TN kén-
nen die Aufgabe miindlich ,improvisieren®.

Lesen 3

sich selbst
einschitzen

eine Broschiire
verstehen;
Sichtweisen
zuordnen

1 Bevor die TN den Text lesen, sprechen sie dariiber, welchem Typ (optimis-
tisch, pessimistisch, emotional, rational) sie sich selbst zuordnen. Diese Selbst-
einschitzung dient als vorbereitendes Gespréch fiir den anschlieBenden Text,
in dem es um verschiedene Sichtweisen gegeniiber einem Problem geht.

2-3 Der Text in Aufgabe 2 stammt aus einer Werbebroschiire fiir kreatives
Denken. Die Zuordnung der Textpassagen in der rechten und linken Spalte (Auf-
gabe 3) sichert das Globalverstehen. Durch die Vorentlastung und die visuellen
Stimuli (Farbe der Hiite) wird die Textarbeit erleichtert.

Sprechen

52

Rollenspiel ,Ein
neues Produkt”

1=2 Der Sprechanlass steht in engem Zusammenhang mit dem Baustein
»Lesen“, S. 77. Die beim Lesen gewonnenen Erkenntnisse kénnen in dem Rol-
lenspiel produktiv durchgespielt werden.

In der Vorbereitungsphase werden die Gruppen gebildet. Je nach Kursgréfe kann
eine Gruppe auch aus weniger als sechs Personen (mindestens vier) bestehen.
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Rubrik/S.

Lernziel

verschiedene
Redeintentionen
ausdriicken

eine Diskussion
durchfiihren

Nr./Hinweise

Die Gruppe muss sich dann entscheiden, welche der angegebenen Rollen ent-
fallen. Es kénnen auch zusitzliche oder andere Produkte ausgewdihlt werden,
dies ist der Phantasie der TN iiberlassen. Die Produkte sollten allerdings nicht
zu auBergewdhnlich sein. Beispiele: eine Ubersetzungsmaschine, ein Staub-
sauger-Roboter, der in der ganzen Wohnung selbstindig staubsaugt o. A. Die
Zuordnung der Rollen und Hiite ist bewusst nicht eindeutig. KL weist darauf
hin, dass es verschiedene Méglichkeiten geben kann, und betont, dass es ledig-
lich zu einer Einigung innerhalb der Gruppe kommen soll und die Entscheidung
gut begriindet werden muss.
Die Diskussionsvorbereitung sollte nicht linger als 15-20 Minuten dauern.

Wiihrend der Vorbereitungsphase geht KL herum und hilft wenn nétig mit Voka-
bular und Ideen aus.

3 Das Register der Diskussion ist formell. Die Zuordnungsaufgabe kann von
Jjedem/jeder TN komplett gelést werden, oder jedes Gruppenmitglied sucht sich
zu seiner Rolle passende Intentionen heraus und sieht die entsprechenden Rede-
mittel an. Die TN wenden die Redemittel in der anschlieBenden Diskussion
bereitwilliger an, wenn sie sich zuvor intensiv damit auseinander setzen konn-

ten. Nun soll mit dem sprachlichen Material, das gesammelt und bereitgestellt
ist, die eigene Position formuliert werden.

4 Jede/r TN sollte sich mindestens einmal in die Diskussion einbringen. KL
kann gelungene Gruppendiskussionen fiir die Plenumsprisentation auswihlen
oder alle vorspielen lassen und die Diskussion in Form eines Wettbewerbs (vgl.

S. 25) gestalten. Die Gruppen verteilen Punkte fiir die Darbietung der anderen
Gruppen. Die beste Gruppe bekommt eine Belohnung.

e ' i i in Teil
Metgc;?e}'x Drllsgk‘zlesisg n;:ss sich bei Diskussionen immer nur ein T
Die Erfahru .

. . der
beteiligt. Schwichere O
am Kursgeschehen | o
@ "TN SpZn’lt'lallmhalten sich meist im Klassengespr.azﬁ izd o
sc.huchtemhindem und eine Diskussion psychologl.s o ich-
(lhelj glw\lrv?rrm bringend zu gestalten, gibt es verschie
ich Ge

o i f die Diskussion im Ple-
i i - Als Vorbereitung aut € -
Klfm%':';é’ Iielngllzfei:!l.er‘t SGruppen (drei bis vier Personen). KL ge
e . we gy
32?11G1:uppe zu Gruppe und hilft wenn notig.

: leb-
5 i TN (einen besonders
: i s ser wiihlen: KL wahlt em_en . aus dem
Ikzlfffurfls éﬁ?::ll‘;l:\is der die Diskussion leitet. I?ohlli:?nn leil}f;l e
atte ! ; izen zu Fe N
= ;kziehen, sich Notizen emiB
Geschehen zuruikzganz der Klasse iberlassen. Erfalljlrulz;gsfon S
"Verant"lvort;ngTN mehr Miihe, eine ,,inte:r't?‘san.te 1.s n, verlauft
gebes Slc}elnnl eein IN vorne sitzt. (Fihrt KL d1ed1;1skussxo ,
. W '
g?el;:?e nach Tagesform der TN oflt. Scllilzii;‘i;tel (mehrmals diesel-
i rteilen: KL kopiert die Ke i drei davon mit
I;ed)e"?ctktge;};et sic aus und gibt jedem TN zwei bis drel
en),
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Rubrik/S. Lernziel

Notizen zu einem
Gespriach machen;
Hauptaussagen und
Einzelheiten
verstehen

Lerntechnik

Nr./Hinweise

P1-2 Diebeiden Aufgaben beschiftigen sich mit den beiden Horstrategien,
die in der ZMP im Mittelpunkt stehen.

Die TN setzen sich hier noch einmal bewusst mit den Horstrategien, die im Kurs-
buch wiederholt geiibt werden, auseinander. In den beiden Zitaten von Deutsch-
lernern werden beispielhafte Strategien beschrieben. Die Identifikation mit den
Sprechern wird es den TN erleichtern, kritisch zu reflektieren, wie sie selbst mit
Hortexten umgehen (vor dem Héren, wihrend des Horens, nach dem Héren).

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 7

Rubrik
Seite

Lernziel

Einstiegsseite Vermutungen tiber

ein Bild anstellen

Personen
beschreiben

Nummer
Hinweise

1 Das Foto zeigt Frank und Tilly Wedekind in einer Szene aus Wedekinds
Stiick ,Der Erdgeist* aus dem Jahr 1895. Frank Wedekind (1864-1918) machte
sich mit kontroversen Theaterstiicken wie ,Friihlingserwachen“ und ,Biichse der
Pandora“ einen Namen.

Kleidung und Mimik der beiden Figuren sind auffillig und ausdrucksstark.
Dadurch fillt es den TN leichter, sich einen méglichen Kontext fiir diese Szene
vorzustellen.

r deutschen Theater o
zahl von staatlich subventionierten

en gibt es, insbesondere in den

a ann-
rtoire hiufig aus sO ggq
irca 20 Millionen

der 158 deutschen

e: Finanzierung dF
t es eine Viel
Theatern. Daneb

Landeskund .
In Deutschland gib
Staats- oder Stadt-
Grofstidten, Privattheater, deren‘ R?s)ebesteht, .
ten Boulevardstﬁcken und Musica

Zuschauer besuchen jahrlich die Auffiihrungen

Theateruntemehmen.

SR

2 Mit Hilfe des vorgegebenen Wortschatzes ist eine detaillierte Personen-
beschreibung moglich, anhand deren die TN auch die Beziehung der Personen
zueinander erldutern konnen.

von sich erzihlen,
Meinungen duflern

Lesen

Aufgaben zum
Global- und Detail-
verstehen l6sen

eine Textzusam-
menfassung
ergianzen

54

1 Die Fragen dienen zur Einstimmung auf eine (gekiirzte) Reportage zur
Thematik ,Aufnahme an einer Schauspielschule* aus der Frauenzeitschrift
Brigitte.

3-4 Die Aufgaben konnen in Partnerarbeit bearbeitet werden.

P5 DieReportage ist hier in circa 150 Wortern zusammengefasst, d. h. auf die
wesentlichen Aussagen des Textes beschrinkt.
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Nr./Hinweise

Priifungsvorbereitung

ZMP Leseverstehen, Aufgabe 2, Variante: Textzusammenfassung
Bei diesem Aufgabentyp lesen die TN einen lingeren Text vom Typ
~Zeitschriftenreportage” und anschlieBend eine Zusammenfassung,
in der einige bedeutungstragende Worter fehlen. Diese Liicken sol-
len die TN anhand der Textvorlage ergidnzen. Ausdriicke und For-
mulierungen diirfen iibernommen werden. Natiirlich kénnen die TN
auch eigene Formulierungen finden. Auf jeden Fall muss das ein-
gesetzte Wort sowohl die Liicke sinnvoll ergénzen als auch syntak-
tisch in die Liicke passen.

Weitere Aufgaben dieses Typs finden sich im Kursbuch auf S.97
und in Abwandlung auf S. 112 sowie im Arbeitsbuch S. 102 und 118.

Wortschatz Definitionen

m zuordnen Problem
e

Spiel: Improvisationstheater

Im Arbeitsbuch, S. 79 findet sich eine Anleitung fiir Improvisa-
tionstheater im Klassenzimmer. Dieses Theaterspiel macht meist viel
SpaB und kann dazu beitragen, bei den TN Hemmungen beim spon-
tanen Sprechen abzubauen.

Ein weiterer Vorschlag fiir theaterbegabte bzw. spielinteressierte
Klassen:

Vier TN spielen gleichzeitig aktiv mit. Die anderen sind Publikum.
Die/Der Spielleiter/in gibt einen Ort vor, an dem die Szene spielen
soll, z.B. ,Kantine* oder ,Schwimmbad“. Das Publikum gibt vor:
ein Verb (z.B. singen) - ein Adjektiv (z.B. griin) - eine Automarke
(z.B. Mercedes) - eine Speise (z.B. Pudding).

Jeder Spieler verkorpert einen dieser Begriffe. Der erste Spieler, der
auf die Bithne kommt, spricht iiber etwas, in dem sein Begriff (z. B.
singen) vorkommt. Bei Nennung eines der anderen Begriffe (Immer
wenn ich singe, bekomme ich Lust auf Pudding.) muss die dazuge-
horige Person auch auf die Bilhne kommen und mitspielen. Diese
Person kann die erste Person wiederum von der Biihne schicken,
wenn sie deren Begriff nennt (Mal ehrlich. Du hast auch schon mal
besser gesungen!), oder eine bzw. zwei weitere Personen auf die Biih-
ne holen (Also, da muss ich Ihnen mal was erzihlen: Gestern fuhr
doch tatsdchlich so ein bloder Mercedesfahrer direkt auf mich zu.
Im letzten Moment hat er noch gebremst. Ich wurde ganz griin im
Gesicht, das sag ich Ihnen. ...).

Jeder, der auf der Biihne prisent ist, kann also mit einem Wort eine
andere Person auf die Biihne holen oder wieder wegschicken, so dass
sehr viel Bewegung durch Kommen und Gehen entsteht.
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Methodisch-
Rubrik/s.

Lernziel

Wortfeld ~Spiel“
erweitern

Nr./Hinweise

2"3 Dle ld 9 p s e L.

mit der richtigen Pripositi
. position, dem pas i
der anschlieBenden Aufgabe im £b§§:§§:hmmd 5 wendon won werden, ”

- erweitert. S. 79/7 werden die Ausdriicke
prechen
m DiF beiden Theaterfotos stam ;

Bilder beschreiben

Bilder in einen
thematischen
Zusammenhang
bringen und sich
dazu duBern

lassen sj i
e ch sowohl Gemeinsamkeiten (z.B. meh 4
n sich vor oder nach ei 15 auch Uppore

Dynamik) herausarbeiten

per ,,Gtitterdéimmerung“
uther Festspiele 1876. Es

" nnliche Darste]]
em Kampf) als auch Unterschiede (z.B Statl?l?\?eerfsiz-
. S

2  Um mogli
gliche Probleme mj
beiten die TN sy M€ mit unbekanntem Wortsch 4
Bild e zunichst diese Aufgabe, bei der der W atz auszurdumen, erar-

geordnet werden muss, T Wortschatz dem jeweiligen

Priifungsvorbereitung:
ZMP, Miindlicher Ausdruck, Aufgabe 1
Die TN erhalten zwei Bilder, die in einem erkennbaren thematischen
Zusammenhang stehen.
Im ersten Schritt sollen die Abbildungen inhaltlich erfasst werden,
d.h. die dargestellten Personen bzw. die dargestellte Situation
beschrieben und interpretiert werden. Die Personen, Gegenstinde
und die Situation brauchen nicht bis ins letzte Detail beschrieben
zu werden. Redemittel wie Auf dem ersten Bild ist ... zu sehen/abge-
bildet, Im Vordergrund/Hintergrund erkennt man/sieht man, In der
Bildmitte befindet sich/steht/liegt ... sind den TN zu vermitteln bzw.
zu wiederholen. Auch Redemittel des Vergleichs bzw. der Gegen-
iiberstellung wie Ahnlich wie auf dem Bild links erkennt man
rechts ..., Im Gegensatz zum linken Bild stellt das rechte Bild ... dar
sind hier hilfreich.
Schritt 2 ist die Formulierung eines Themas, das die TN in den Fotos
erkennen. Es ist moglich, dass sie unterschiedliche Themen identi-
fizieren.
Im letzten Schritt sollen die Kandidaten sich von der konkreten Bild-
vorgabe l6sen und iiber ein von ihnen gewihltes Thema sprechen,
das damit in Zusammenhang steht. Dabei kénnen sie entweder einen
Vergleich mit jhrem Heimatland bzw. ihrer Heimatkultur anstellen
oder iiber ganz personliche Erfahrungen sprechen, die sie in diesem
Zusammenhang gemacht haben. Wichtig ist, die TN zu motivieren,
moglichst frei und zusammenhéngend zu sprechen. Zu achten ist
dabei sowohl auf die Logik und Ausfiihrlichkeit der Darstellung wie
auch auf sprachliche Korrektheit. .
Weitere Aufgaben dieses Typs finden sichim Arbeitsbuch, S.27,127. |~
Vgl. auch Kursbuch, S. 91 - Lerntechnik: ,Uber Bilder sprechen®.
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Rubrik/S.

Lernziel

Vermutungen mit
Hilfe von Modal-
verben in ,subjek-
tiver” Bedeutung
dufern

Nr./Hinweise

4 Grammatikalischer Schwerpunkt der Lektion ist die Verwendung der Modal-
verben in der so genannten subjektiven Bedeutung. Da diese nach dem Grad der
Wabhrscheinlichkeit zu unterscheiden sind, sind jedem Modalverb ein oder meh-
rere Ausdriicke der Vermutung zugeordnet, s.a. die Grammatikiibersicht auf
S.92.

Bei der Beschreibung der Bilder sollen die TN zwischen adverbialen Ausdriicken
der Vermutung und Modalverben in subjektiver Bedeutung abwechseln. Dies
wirkt natiirlicher und ist stilistisch besser. KL kann auch weitere Fotos von Per-
sonen heranziehen, zu denen die TN Vermutungen tiber Alter, Beruf, Familien-
stand, Vorlieben etc. formulieren.

Héren

anhand von Fotos
Hypothesen zum
Leben einer Person
anstellen

Detailfragen zu
einem Radiofeature
beantworten

Hauptinfor-
mationen eines
Radiofeatures
zusammenfassen

1 Auf den drei Fotos sind die verschiedenen Stationen des Lebenswegs von
Oskar Werner verbildlicht. Auf dem ersten Foto sieht man einen jungen Mann,
in dessen Gesicht Hoffnung und Erwartung zum Ausdruck kommt.

Das zweite Foto, auf dem Oskar Werner als Kénig dargestellt ist, symbolisiert
den Hohepunkt bzw. Triumph seines Lebens als erfolgreicher Schauspieler. Auf
dem dritten Bild ist er deutlich vom Leben und vom Alkohol gezeichnet, sein
Abstieg wird hier dokumentiert.

2 Der vorliegende Hortext, ein Radiofeature iiber Oskar Werner und seinen
Lebensweg, enthilt typische Merkmale dieser Textsorte: mehrere Sprecher
wechseln sich beim Berichten und Kommentieren ab, Originalzitate und Gedich-
te werden assoziativ eingestreut. Man erkennt in den von Oskar Werner rezi-
tierten Gedichten seinen Wiener Akzent.

Die Enthiillung des Hortextes erfolgt abschnittsweise, d. h. nach zweimaligem
Horen eines Abschnitts werden die jeweiligen Fragen dazu beantwortet. Die Auf-
gabenstellungen variieren von richtig/falsch-Fragen, Multiple-Choice-Auf-
gaben {iber Raster-Fragen und offene Fragen zum Inhalt bis hin zu Interpreta-
tions-Fragen.

Da der Hortext relativ lang ist, erfordert er ein hohes Mafl an Konzentration.

3 Die miindliche Zusammenfassung kann auch in Partnerarbeit vorbereitet
werden.

Schreiben

Textstruktur eines
Briefes erschlieBen

einen Antwortbrief
nach bestimmten
Vorgaben
verfassen

1=2 Als Ausgangspunkt und Anregung fiir den eigenen Brief wird der Brief
eines/einer fiktiven Bekannten vorgegeben. Zur Bewusstmachung einfacher
stilistischer Variationen suchen die TN in Aufgabe 2 unterschiedliche Satz-
anfénge heraus und ordnen diese Satzteilen zu.

P3 Die TN erhalten als Vorgabe fiinf Inhaltspunkte, anhand deren sie eine
personliche E-Mail bzw. einen persénlichen Brief schreiben sollen.

{ifungsvorbereitung:
;li\l;[P gchriftlicher Ausdruck, Auf.ga‘t.)e
: erfassende Brief ist

ie si iinf Inhaltsp
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Dabfl ok ammeln und Stichpunkte Exot}ere schlie
zunichst Ideen s ke B ehet varian

. formuliert un . s .
werden 0LESe PunktgezuSB:i der Vorbereitung auf diesen Prafungs- |

miteinander verbun

T of
1: personlicher Br.le .
diS Antwort auf einen Bnef.
unkte halten, zZu denen sie
n. AnschlieBend
reich
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Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 8

Nr./Hinweise

gister wie Du- oder Sie-Form, die

rt und
ibung, Angabe von O
Bschreibu geisen« Als Einleitungs-

teil sollte KL auf Textsortenre

ugli in- oder Gro
diesbeziigliche Klein- 0 sibuné
i nd Grufforme : g
Dam? Sn(i(“},;;u?i;rz(el: Il)lank fiir den erhaltenen Brief, vor dem G
satz die

lierungen hin durchgelesen werden.

T

Rubrik/S. Lernziel
Lerntechnik  Hérbeispiele
analysieren und

Verbesserungs-

vorschldge machen

3 Prisentiert werden zwei Horbeispiele von Schiilerleistungen. Es ist leichter,
fehlerhafte oder gelungene Leistungen anderer TN zu erkennen und zu analy-
sieren, als die eigene Leistung zu beurteilen. Bei Bedarf kann zur genaueren
Analyse auch das Transkript der Texte (s. S. 78) herangezogen werden.

4 Um aus den erkennbaren Schwiichen und Fehlern Nutzen zu ziehen, sind
hier mdgliche Verbesserungsvorschlige zu finden, aus denen es auszuwihlen

gilt. Anhand der Redemittel konnen TN konkrete Alternativvorschlige formu-
lieren.

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 8

Rubrik
Seite

Lernziel

Einstiegsseite Kurzbiographien

Nummer
Hinweise

Diese Lektion fiihrt die TN an die Sprache und Struktur von populdrwissen-
schaftlichen Texten und den Wissenschaftsjournalismus heran.

Der Einstieg in das Thema , Wissenschaft und Forschung® erfolgt liber vier Fotos
beriihmter Wissenschaftler mit dazu passenden Kurztexten. Die TN ordnen die

Kurztexte den Bildern zu. Um die Aufgabe nicht zu einfach zu machen, gibt es
einen Lesetext, der zu keinem Foto passt.

Die TN kénnen auch tiber Wissenschaftler aus ihrer Heimat sprechen.

den Fotos
zuordnen
Wortschatz Wortfeld zum

Thema ,Wissen-
schaft“ aktivieren
und erweitern

58

1 Die TN sammeln Wérter aus den Kurzbiographien. Zusitzlich lisst KL die

TN frei assoziieren und eigene Erfahrungen einbringen. KL hilt die Ergebnisse
an der Tafel/auf Folie fest.

: i ainstorming ' . . N
Meﬂt\)Ode'é;h\r/:,eosrtl\lllgi:tli?rum in ein Thema einzusteigen, ist der Wo
Ein bew ,

g

i SO-
ihnen spontan dazu einfallen. Durch das freie As

i ivi ichzeitig kon-
i Wissen aktiviert, gleic
ii i reits vorhandenes t el
leerfg} W%;;l ililere individuellen Wortschatzluckin ?‘g&ﬁden der?
hann i i schere TN vorentlaste . :
i etext so fiir schwac tlas e, en
. EI:flelsdel\slachfragen bei bestimmten Assoziationen
enaue . . ey
Einleitendes Gesprich initueren.

sammeln, die




Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 8

Rubrik/S.

Lernziel

Fachgebiete der
Wissenschaft
den Téatigkeiten
zuordnen

Nr./Hinweise

2+3 DieWortschatzarbeitwird nun erweitert auf einige wichtige Fachgebiete,
die an einer deutschsprachigen Universitit studiert werden konnen. An die Auf-
gabe kann KL ein Klassengesprich anschlieBen, indem sie/er fragt, welche der
Fachgebiete die TN interessieren, woriiber sie sich informieren, wenn sie
Zeitung/Zeitschriften lesen, welche Wissenschaften sie langweilig finden usw.

Je nach Zusammensetzung der Gruppe kann KL fragen, welches Fachgebiet die

TN studieren / studiert haben / studieren wiirden.
KL kann durch dieses Gesprich gleichzeitig die Interessen der TN feststellen und

dementsprechend auch andere aktuelle Themen zu ,Wissenschaft und For-
schung” im weiteren Unterrichtsverlauf einbeziehen.

In dieser Lektion wurden bewusst Texte ausgewéhlt, die dieses Thema aus einer
allgemein giiltigen Perspektive beleuchten und somit ihre Aktualitdt nicht ver-
lieren. Da jedoch gerade auf dem Gebiet der Wissenschaft Aktualitidt besonders
wichtig ist, kann KL, je nach Interessen und Zeitplanung, aktuelle Themen und
Texte, die gerade in den Medien diskutiert werden, aufgreifen.

Lesen 1

Hypothesen zu
einem Magazinbei-
trag formulieren
und iiberpriifen

einen Magazin-
beitrag global
verstehen

genaues Verstehen

die Bedeutung
idiomatischer Aus-
driicke erklidren

Préapositionen
wiederholen

Der Text stammt aus dem Magazin der Siiddeutschen Zeitung.

1+2 Durch diese Aufgaben werden Erwartungen an den Text geweckt und
das Lesen vorentlastet.

P3 Diese Aufgabe entspricht der Aufgabenstellung der ZMP, Leseverstehen,
Aufgabe 2, Variante: Raster erginzen (vgl. S. 55).

Die TN sollen der Zeitschriftenreportage alle relevanten Informationen zum zeit-
lichen Ablauf der Entdeckung des Aspirins entnehmen und diese im Raster notie-
ren. Eine weitere Aufgabe dieses Typs findet sich im Kursbuch auf S. 124.

P4 Diese Aufgabe entspricht der Aufgabenstellung der ZMP, Leseverstehen,
Aufgabe 2, Variante: Zusammenfassung (vgl. S. 55).

Die TN sollen eine Zusammenfassung der Reportage durch relevante Infor-
mationen aus dem Ursprungstext ergénzen. Sie schreiben dabei jeweils nur ein
Wort, das sie wo moglich direkt aus dem Text iibernehmen oder sinngemaf ergédn-
zen. KL sichert die Ergebnisse im Klassengesprich. Weitere Aufgaben dieses Typs
finden sich im Kursbuch auf S. 112 und im Arbeitsbuch auf S. 102 und S. 118.

5 Um unnétigen Zeitverlust zu vermeiden, kann die Sammelarbeit in ar-
beitsteiliger Gruppenarbeit vorgenommen werden. KL erginzt den Raster auf
Folie.

6 Nachdem die Leseaufgabe abgeschlossen ist, folgt das Grammatiktraining,
bei dem der Text auf Prépositionen hin untersucht wird.

Die Pripositionen sind den TN zwar bereits aus der Grundstufe bekannt, jedoch
stellen Pripositionen auch in der Mittelstufe noch eine Lernschwierigkeit dar
und kénnen nicht oft genug wiederholt werden. Nach Erarbeitung der Aufgaben
lesen die TN die Systematik der Pripositionen auf S. 104.

Alternative: KL beauftragt die TN, selbst Texte mitzubringen, wenn méglich zum
Thema ,Wissenschaft“, das Original zu kopieren und die Pripositionen an-
schlieBend (mit Tipp-Ex oder Stift) zu entfernen. In Partnerarbeit werden die Texte
ausgetauscht und dann (wieder nach Austauschen) korrigiert.

KL kann auch einen Liickentext auf Folie ziehen und im Plenum die Préposi-
tionen gemeinsam erarbeiten lassen.
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Methodisch-

didaktische Hinweise zy Lektion 8
Rubrik/s.

L
ernziel Nr./Hinwelse

Sprechen eine Diskussion 1

m iiber ein For-

schungsvorhaben

SC 7 . 3 ”
vorbare, hung? Wie weit darf sie gehen?“ rrrorting hat die For-

Die TN entscheiden

. in Part i
lich als gefup e nerarbeit, welches Forschungsvorhaben sie person

zw. als bedenkenlos empfinden.

Landeskunde: Gentechnologie
Die Gentechnologie wird seit Ende der 90er Jahre in Medizin, Phar-
mazie, Landwirtschaft, Frnahrungswissenschaft, Umnmwelttechnik
und Chemie eingesetzt. Sie weckt vor allem fiir den Bereich Medi-
zin die Hoffnung von Millionen von Menschen; gleichzeitig wird
vor der Gefahr gewarnt, der Mensch kénne zum Versuchsobjekt gen-
technischer Manipulationen missbraucht werden.

Ebenso léste das Klonen (1997: Klonschaf Dolly) Diskussionen iiber
die ethischen Grenzen der Medizin aus. Der Europarat in StraBburg
verabschiedete 1996 die ,Konvention iiber Menschenrechte und
Biomedizin“ mit ethischen Minimalstandards fiir Gentechnik,
Embryonenforschung und Organtransplantation. Im Zusatzproto-
koll sprachen sich 19 Staaten Europas gegen ethisch nicht verant-
wortbares Klonen aus.

In Deutschland untersagt das Embryonenschutzgesetz die verbrau-
chende Embryonenforschung.

eine Diskussion
durchﬁ'ihren;
Redemitte]
zuordnen

Methode: Fehleranalyse

Um eine Diskussion sprachlich so effektiv wie méglich zu gestalten,
sollte KL wihrend der Diskussion die wichtigsten Fehler der TN auf-
schreiben und diese anschlieBend im Plenum an der Tafel/auf Folie
analysieren.

Alternative: KL schreibt die Fehler der einzelnen TN mit der Kor-
rektur auf kleine Zettel und hindigt diese nach der Diskussion den
TN aus. Dabei lobt er/sie auch, was die TN gut gemacht haben. KL
kann danach in der Klasse herumgehen und die Fehler besprechen,

wenn diese nicht klar sind.

Erwartungen und :
m Assoziationen 1 Vielen TN wird das Gesellschaftsspiel Monopoly*“
. N . y
sammeln ung und Geld geht ndstiicken und Héusern, um Risj

formulie i
ren Dl"e A-ufgabe kniipft an dieses Vory
Zn};)ghche In}!?lte des Textes schlief
hand der Uberschrift und der Bil

sen, bevor sich die i Pilder aktiviert KL Assoziatio i
60 TN mit den Einzelheiten des Textes beschéiil:tie;lelrind Vorwis-

1ssen der TN an und nutzt
en zu lassen,

€S, um schon auf



Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 8

Nr./Hinweise

Der Text stammt aus einer Spezialnummer der Zeitschrift Focus. Er spiegelt in
Sprache und Aufmachung weniger die Sprache der Wissenschaft als die des
Wissenschaftsjournalismus wider. *

2 Diese Aufgabe strukturiert den Text fiir die TN vor. Wihrend des abschnitts-
weise erfolgenden Lesens ordnen die TN die Uberschriften den Abschnitten zu.
Diese Form des Lesens ist fiir die TN motivierend, da die Informationen Schritt
fiir Schritt enthtillt werden. Auf diese Weise konzentrieren sich die TN auf die
wesentlichen Informationen. KL sichert die Ergebnisse im Plenum.

3 Die TN lesen in Einzelarbeit noch einmal im Detail und beantworten die
Fragen in Partnerarbeit. Im Plenum stellen die TN ihre Ergebnisse vor und kor-
rigieren sie gegebenenfalls.

Rubrik/S. Lernziel
globales Verstehen
detailliertes
Verstehen
Schreiben eine Mitteilung

uiber ein neues
Produkt schreiben

1+2 KL weist darauf hin, dass das primire Ziel dieser Pressemitteilung die
Information iiber ein neues Produkt ist. Dabei ist die sprachliche Umsetzung der
Phantasie und Kreativitét der TN iiberlassen. Sie konnen - unter der Beriicksich-
tigung der vier Punkte in Schritt 2 - neutral, sachlich iiber das Produkt infor-
mieren oder aber auch eine Mitteilung schreiben, die eher wie eine Werbung
formuliert ist. Um den TN einen Eindruck von einer solchen Mitteilung zu geben,
kann die Aufgabe 12 im Arbeitsbuch auf S. 93 vorher gemacht werden.

Die Schreibprodukte sollten nach der Korrektur durch KL gut sichtbar an die
Wand geheftet und von den TN gelesen werden. Es konnen Punkte fiir die beste
Produktprisentation vergeben werden.

Wenn die TN besonders kreativ sind, konnen sie auch Pressemitteilungen zu
neuen Produkten verfassen. Die Artikel sollten in Gruppenarbeit (zwei bis dtei
Personen) verfasst werden.

Vorschlége fiir weitere Produkte:

Die Gentomate, die acht Wochen lang gelagert werden kann; ein neues Haar-
wuchsmittel; das perfekte Haustier; die Antifettpille.

Horen

Bei dem Hortext handelt es sich um eine authentische Schulfunksendung, die
das Kriminalstiick ,Die Physiker* von Diirrenmatt fiir den Literaturunterricht
deutschsprachiger Schiiler aufbereitet. Die TN bekommen die Chance, ein
bekanntes literarisches Stiick auszugsweise zu horen.

In dieser Radiosendung sind verschiedene Textformen zu héren. Moderations-
texte (Abschnitt 2 und 4), in denen Erlduterungen zum Stiick gegeben werden,
sind mit Ausschnitten aus dem Stiick kombiniert. In der Sendung wechseln also
Gespriche und Situationsbeschreibungen ab. Es wird in natiirlicher Sprech-
geschwindigkeit gesprochen.

. nterricht
le Im Fremdsprachent h auch literarische Tex-

Horverstehens eignen sic

: bieten.
ffektiven Zuganingebot an Horspielen bzw.

Methode: Horspie
Zur Schulung d{ts
, die den TN einen a
Eittlerweile gibt es ein umfassendes
6rbil io books).
Horbiichern (Audio : .
Fiir Deutschlerner elgn‘erll 5112};1 r\r/l;)sr Sa;ﬂ
spannende Horspiele. ° .
:{deerﬁbper einen langeren Zeitraum verteil

em ,leichte®, unterhaltsame

i nn
d besonders geeignet, wen
t, regelméBig Passage fur
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Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 8

Rubrik/S.  Lernziel

Hintergrund-
informationen zum
Stiick verstehen

eine Schulfunk-
sendung detailliert
verstehen

Meinungen duBern

Nr./Hinweilse

i inn als ,warming
Passage eingesetzt werden (z.B. zu Unterrichtsbegin

kO

orbiicher: Iten
Empfohlene Horbic . iker, Der Besuch der a
Krimis: Friedrich Diirrenmatt: Die Physiker, ‘Hohn ist tot,

i ; i : Der
Dame, Der Richter und sein Henker; Ingrid Noll

i kerin . "
Il?lﬁcﬁftllﬁri‘;t—Sketche, Wilhelm Busch: Max und Mori

. irchen
Mrchen: Jakob und Wilhelm Grimm: Hausmdrc

2 KL sollte vorab die Informationen (Handlung und Thematik) zum Stiick
besprechen, um die hohen Anforderungen des Hértextes zu entschirfen.

i . _Die Physiker" ) Crie-
Hmtergrrrllj:t(:; St?llcek en}t,stand vor dem Hintergrund des Jkalten
Diirren

i U i SA und 1€ S tunl n

Z IOSChen. A].S ,,Dle PhySIkCI' 1962 uraufgeﬁlhrt Wurden’ llatt en dle
U

o Iten Krie-
Hohepunkt des ,Ka
Krise im Oktober 1962 war de.r ‘ SA. derbald
Kut?‘az-wisz;én Ost und West, der Sowjetunion und den USA
ges

i tte.
nach Ende des Zweiten Weltkrieges begonnen ha

3 Die TN lesen vor jedem Abschnitt die Fragen. KL spielt Abschnitt fiir
Abschnitt vor und sichert gleich die Ergebnisse.

4 Diese Aufgabe gibt den TN Gelegenheit, zu der behandelten Thematik Stel-
lung zu nehmen.

Lerntechnik

62

Lesestile und
-strategien
unterscheiden und
anwenden

1-2 Diese Lerntechnikseite beschiftigt sich mit Strategien zum Lesever-
stehen, bezogen auf die ZMP, Aufgabe 1.

Die TN haben in den vorhergehenden Lektionen bereits eine Reihe verschiede-
ner Textsorten kennen gelernt und auch alle Lesestile zum Teil bewusst, zum
Teil unbewusst angewandt. Auf dieser Seite werden ihnen die unterschiedlichen

Lesestrategien bewusst gemacht und somit ein effizientes Herangehen an einen

Text aufgezeigt.

Es ist sinnvoll, sich zuerst anzusehen, was in den Aufgaben verlangt wird,
bevor der Text gelesen wird. Dies gilt, unabhingig davon, ob die Aufgabe
vor oder nach dem Lesetext abgedruckt ist. Handelt es sich um eine Aufgabe
zum selektiven oder globalen Verstehen, kann diese Vorgehensweise viel Zeit

sparen, die an anderer Stelle zum Knobeln an Detailfragen sinnvoller einge-
setzt werden kann.



Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 9

Rubrik/S. Lernziel

sinnvolle Nutzung
der Zeit

Nr./Hinweise

P3 Zeitmangel kann zu einem entscheidenden Faktor fiir Erfolg oder Miss-
erfolg in einer Priifung werden. Deshalb greift die Aufgabe dieses Thema auf.
Ungeiibte TN haben immer wieder §chwiedgkeiten, sich selbstdndig und effi-
zient durch eine Reihe von Lesetexten zu arbeiten. Die Gegeniiberstellung ver-
schiedener Vorgehensweisen soll darauf aufmerksam machen, dass die TN Auf-
gaben nicht notwendigerweise in der vorgegebenen Reihenfolge bearbeiten
miissen, sondern auch mit den fiir sie einfacheren Aufgaben beginnen konnen.

Jede/r TN soll einen individuellen, an ihren/seinen Bediirfnissen und Lesestra-
tegien ausgerichteten Zeitplan entwerfen.

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 9

Rubrik
Seite

Lernziel

Einstiegsseite Hypothesen zu

einem Foto

anstellen

Nummer
Hinweise

In dieser Lektion lernen die TN Sprache und Form von Reden, Einfithrungsvor-
tragen etc. niher kennen.

1 Wenn moéglich zieht KL das Foto des Komikers Karl Valentin auf Folie und

prisentiert es in der Klasse. Die extreme Mimik und Gestik, das Pult und die
Glocke legen nahe, dass es hier um das Thema ,Rede* geht.

In einem Klassengespriach bei geschlossenen Biichern duBern die TN Ver-

mutungen, woriiber der Mann spricht und was er sagen kénnte. KL hilt die Sitze
an der Tafel/auf Folie fest.

Valentin '
hie ist im Arbeitsbuch, S. 98 nachzulesen

. boren am
liebte und bekannte Miinchener VolkSkonzukle;:lsg e'1st beson-
Der b° l8e2 in Miinchen, gestorben ebenda am 9 B riff, So gibt es
:11. 6. -lgBay ern noch heute vielen Menschen emmiigﬁgliren Valen-
ers in in Miinchen Brunnen ig mi
4 ; rkt in Miinc i agig mit
auf den(llvéli(x?el: lfliei;;l?l:npartnerin Lisl Karlstadt, die regelmaBig
tins und s

u : it Fotos,
tin-Musdum zeigt mit
iickt werden. Das Valen Komikers.
llallum'e?tgrelssﬁrcimlirﬁndungen“ den grotes c? H\égli(e):xt::nte Valen-
eq\llS ” n Szenen un om! N . . .
In knappen, Sems_ttvseel;ii::t;artnerin Lisl Karlstadt die Hilflosigkeit
i

d Sprache entwickelte absurde Logik.

Hintergrund: Karl
Eine kurze Biograp

eine aus Situation un

2 Die TN miissen den Text der Rede nicht verstehen, um zu erkennen, dass
Karl Valentin eigentlich ,nichts“ sagt. Hier sollen die TN die Ironie erkennen,
indem sie feststellen, dass viele Worte mit groBem Pathos vorgetragen werden,
die Aussage aber gleich Null ist.

Falls die TN sich dafiir interessieren, erklart KL, wo im deutschsprachigen Raum
welcher Dialekt gesprochen wird. Um dies anschaulicher zu machen, kann KL
eine vereinfachte Landkarte (d. h. nur die Bundeslinder mit den Hauptstidten)

mitbringen und die Dialekte zusammen mit den TN in die Karte eintragen.
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Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 9

Rubrik/S.

Lernziel

Nr./Hinweise

Manche TN kennen vielleicht einige Dialekte bzw. kénnen die Dialekte zuord-
nen, z. B.: Hessisch im Bundesland Hessen, Pfilzisch in Rheinland-Pfalz, Schwi-
bisch in Baden-Wiirttemberg, Séchsisch in Sachsen und Bayerisch in Bayern.
Mit TN, die in einem deutschsprachigen Land leben/gelebt haben, kann iiber die
Erfahrungen gesprochen werden, die sie mit Dialekten gemacht haben.

Lesen 1

64

Erfahrungen zum
Thema ,Rede” aus-
tauschen

den Beginn einer
Rede analysieren;

Tipps fiir einen
guten Anfang einer
Rede verstehen

tiberfliegendes
Lesen

die Textsorte
erkennen

genaues Verstehen:
in einem litera-
rischen Text und
einem Sachtext
nach entsprechen-
den Informationen
suchen

1 Die TN tauschen Erfahrungen zu Reden aus, die sie selbst gehalten oder
gehort haben. KL kann Anlisse zu Reden sammeln: Feste wie Hochzeit, Taufe,
Geburtstag, Jubildum usw. AnschlieBend fragt KL, ob die Reden interessant oder
langweilig waren und warum.

2 Das Negativ-Beispiel fiir den Beginn einer Rede dient als Einstieg in das
Thema ,Rhetorik“. Die TN sollen anhand des kurzen Hértextes herausfinden,
dass der Beginn dieser Rede eher langweilig ist, da der Redner in einer immer
gleichbleibenden Tonlage spricht und sich die BegriiBung der Zuhérer und die
Ankiindigung des Themas zu lange hinzieht.

Der anschlieende Text enthilt Tipps, wie eine gute Rede beginnen sollte. Nach-
dem die TN die wichtigsten Hinweise zusammengefasst haben, kann KL das
Negativ-Beispiel als Kontrast noch einmal vorspielen.

3 Dievorliegenden Texte sind Ausschnitte aus einem Sachbuch einerseits und
einem ironischen Text andererseits. Ein Sachbuch méchte informieren. Typi-
sche Merkmale sind ein sachlicher, klarer Stil und eine hohe Informationsdich-
te. Bei dem zweiten Text handelt es sich um einen literarischen Text von Kurt
Tucholsky.

Beim ersten Lesen konzentrieren sich die TN nur darauf, die Struktur und die
Intentionen der beiden Texte zu bestimmen. KL sichert im Plenum das Ergeb-
nis. Wenn es zu unterschiedlichen Ergebnissen gekommen ist, werden diese
besprochen.

Durch die Textsortenanalyse werden Erwartungen geweckt.

Es ist wichtig, dass die TN vor dem genauen Lesen wissen, dass es sich bei dem
Text von Tucholsky um einen ironischen Text handelt.

4 Die TN suchen aus den beiden Texten entsprechende Information heraus
und vergleichen diese miteinander.

Um ein genaues Verstehen zu gewihrleisten, konzentrieren sich die TN auf den
Raster und tragen anschlieBend die Ergebnisse im Plenum zusammen, die KL an
der Tafel/auf Folie festhlt.

. R e 1890-21. 12.
gmtggtri‘:?lfer und Zeitkritiker Kurt Tucholsky (9.1
er

X . Zeitungen und Zeit-
. e chiedene, meist Berliner Ze1t a
1935.) schnegl)g.gllivrlitrise er aus Deutschland ausgeburgsitt,el?r\f:cehléls_
schriften. wo er sein Leben durch Selbstmord been S hioB Grips-
n Sc};lwe%e:c;wom Lyrik als auch Erzahlungen (z.B. »>¢
ky schrie

. i iBende
N Iskys ist seine bei
isch fiir Texte Tucho
nolm*, 1931). Typisc
Ironie.

ken Tu
Ausfiihrliche Daten zu dem Le‘t.)en und den Wer
den Sie in em Hauptkurs, Lektion 1.

cholskys fin-




Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 9

Rubrik/S.

Horen

Lernziel

globales Verstehen

Einzelheiten
verstehen

Nr./Hinweise

1-2 Die TN lesen vorab die Fragen zu den einzelnen Abschnitten und héren
anschliefend den Hortext Abschnitt fiir Abschnitt.

Dabei konzentrieren sie sich nur auf die Fragen. Damit wird kein detailliertes,
sondern globales Verstehen gefordert. KL sichert die Ergebnisse.

P3 Bei dieser Aufgabe handelt es sich erneut um den Typ, der in der ZMP
zum Uberpriifen des selektiven Textverstehens eingesetzt wird.

Die TN versetzen sich in die Lage eines Kongressteilnehmers. Sie lesen die Pro-
grammpunkte, horen die Ankiindigungen des Redners und tragen die Informa-
tionen zu Zeit- und Ortsangaben ein. Um der Realsituation moéglichst nahe zu
kommen, wird der Text nur einmal gehort. Diese Aufgabe verlangt von den TN
Konzentration auf das Wesentliche und die Fahigkeit, das Gehorte rasch in Stich-
worte zu fassen.

Tipps und Hinweise, wie das am effektivsten geleistet werden kann, finden sich
in der Rubrik Lerntechnik, Kursbuch S. 79.

Nach der Bearbeitung in Einzelarbeit kontrollieren die TN ihre Ergebnisse in
Partnerarbeit und berichten im anschlieBenden Klassengesprich, welche Infor-
mationen sie der Ankiindigung entnommen haben.

Sprechen

eine Rede vorberei-
ten

Notizen zu einer
Rede machen

eine Rede halten
unter Berticksich-
tigung von
Korpersprache und
Intonation

1-2 Auf dieser Stufe ist es sinnvoll, auch lingere Redebeitrige einzuiiben.
Dazu werden bewusst Nonsense-Themen vorgeschlagen. Durch die Verfrem-
dung wird die Motivation bei den TN erh6ht und der Fokus der Rede vom Inhalt
auf die Sprache gelegt.

Vor dieser Unterrichtseinheit kann die Rede von S. 108 gehért werden, damit
die TN ein Beispiel einer nicht ,ernst gemeinten“ Rede kennen. Dadurch fillt es
ihnen leichter, eine eigene Rede zu erarbeiten.

KL kann auch ,seriose” Themen vorschlagen. Beispiel: , Sie halten bei einer guten
Freundin/einem guten Freund die Hochzeitsrede*.

KL erarbeitet mit den TN in der Klasse den Aufbau und die Gliederung der Rede.
In Schritten wird die Rede vorbereitet. Der Arbeitsvorgang wird in vier Teil-
schritte - Informationen sammeln, ordnen, gliedern, ausformulieren - zerlegt.
Die TN erstellen dann mit den erarbeiteten Mitteln ihre Rede entweder im Unter-
richt oder als Hausarbeit. KL hat vorab eine Terminplanung fiir die Prasen-
tationen gemacht.

3-5 Den TN muss deutlich werden, dass die ,Inszenierung” einer Rede, d. h.
Mimik, Gestik und Intonation, wichtig ist.

Wenn maglich sollten die Reden der TN auf Kassette oder Video aufgenommen
werden, damit anschlieBend ein Korrektur- und Besprechungsdurchlauf ge-
macht werden kann. Wenn dies nicht moglich ist, sollte sich KL wéhrend der
Rede Notizen machen und die Fehler nach dem Unterricht mit der/dem TN
besprechen.

Variante: Spiel: Nonsense-Debatte

Das spontane Sprechen zu einem Thema kann geiibt werden (vgl. auch Arbeits-
buch S. 101). Die TN schreiben lustige/provokative Thesen auf ein Kértchen. KL
hilft mit Ideen bzw. sagt den TN, wenn die Thesen zu absurd sind.

Mogliche Thesen wiren: Pausen sind langweilig! Schlechtes Wetter macht gute
Laune! Jeder sollte Bayerisch/Finnisch/Suaheli lernen! Ich brauche keinen
Urlaub! usw. Die Kirtchen werden gemischt, und jede/r TN zieht eine These, zu
der sie/er spontan einen etwa zwei- bis dreiminiitigen Monolog hilt.
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Rubrik/S. Lernziel

Lesen 2

Nr./Hinwelse

korder
. - 3 Video- oder Kassettenre )
Methode: A;bre X\foa?gd fiir den KL hoch ist, sc?llten K;ﬁeﬁ:ﬁk ::)i?:rrl
A‘.ICh Wermdeer wenn es die Zeit und die technlscpen %ger Simula-
Vlde(gekofib u’nd zu im Unterricht bei Rollensplyflef‘l(; N, der/die
erlauben, i mmer findet sich ein ) )
: i tzt werden. Fast 1mm . ng zeigt,
Eonei‘? i:ingieesg(;mera zu bedienen. Auch wenn ﬁzfri}g:ngmmen
ere y n we 3
«  di i anfangs dagege
- 31ilh dlz(ﬁenll(e]isgg :‘N dazu iiberreden und auf den Lerneffekt
Zu weraen,
. u
hinweisen. . llenspiel besonders gelungen z
.. Motivation bei den TN, das Ro : hlieBen-
Die Monva}tltonrfa;rungsgeméﬁ sehr hoch und bei der anilcderen -
gestalten, '8 - ht es den TN SpaB, sich selbst und ('iu.z a Soach
den Analyge‘;n Zﬁ; sehen. AuBerdem kann eine detalglzrsedeir) o
Zu horen DZW. - 3 . Rede kann anha
. Beim Halten einer RCG ik bzw. iiber
anal\xlyserlel:i(;lsisnﬁber Korpersprache, Mimik und Gestik bz
nahme .
. rden. . 3 wie
Intonation gesprochen we Arbeitsbuch bieten viele Anlasse,
Kurs- als auch das . . iner Aufnahme
lsimflmrlll:}i:e uSimulationen, Dialoge, die sich zu einer
olle )
. . : f Kasset-
eignen. B . beitsbuch bieten sich an, aut b
ikiibungen im Arbeisbuc . ispiel wire der
Aud'l Phoneft ﬂzlrllomr%en zu werden. Ein W?ltel:es Belsﬁ)gelcx umar-
tdv'ldlg:ir?:ili;gn Kursbuch S. 63, den die TN in ein ,Drehbu
ini- R . .
1t\)/[elirzen und anschlieBend vorspielen konnen

iiber Vorurteile

110=112 sprechen

eine Rede global
verstehen
Uberschriften den
Textabschnitten
zuordnen

genaues Verstehen
Einzelheiten
erschliefen

detailliert
verstehen
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1 Bei dem Text handelt es sich um Ausziige aus einer in der Siiddeutschen
Zeitung abgedruckten Rede. Diese Aufgabe ist eine Einstimmung auf das The-
ma. Hier kann KL ein Gesprich iiber Vorurteile/Klischees anschlieBen.

KL kann fragen, welche Urteile/Vorurteile den TN noch einfallen, ob sich das

Deutschlandbild der TN durch Kontakte mit Deutschen oder Aufenthalte in
Deutschland gedndert hat.

2 Diese Aufgabe verlangt ein Grobverstindnis des Textes. Die TN lesen in
Stillarbeit/Einzelarbeit Abschnitt fiir Abschnitt nicht detailliert, sondern global.
Als Lesehilfe dienen die Uberschriften, zu denen die TN die entsprechenden Pas-

sagen finden sollen. Auf diese Weise iiben die TN, sich auf die wesentlichen
Informationen zu konzentrieren.

P3 Dieser Aufgabentyp ist eine Variante zur Aufgabenstellung der ZMP, Lese-
verstehen, Aufgabe 3 (vgl. S. 34).

Die TN bewerten einzelne Aussagen des Textes danach, ob sie positiv oder nega-

tiv sind. Hinzu kommt in der vorliegenden Aufgabe, dass Beispiele genannt wer-
den sollen.

Die TN konnen diese Aufgabe in Partnerarbeit 16sen, bei der sich eventuelle
Unstimmigkeiten kldren lassen. Die endgiiltige Kontrolle der Resultate erfolgt
im Plenum. KL kann den vollstindigen Raster als Korrekturblatt vorlegen.

P5 Diese Textzusammenfassung entspricht in abgewandelter Form dem Auf-
gabentyp der ZMP, Leseverstehen, Aufgabe 2 (vgl. S. 55).
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Rubrik/S.

Lernziel

die Verwendung
von ,es*
analysieren

die Funktion von
»€s" erkennen

Nr./Hinweise

In dieser Aufgabe geht es nicht um das Ergénzen einer Textzusammenfassung,
sondern um das Auffinden von Fehlern. Diese Leistung setzt ein detailliertes
Textverstdndnis voraus.

7 Nachdem sich die TN intensiv mit dem Inhalt der Rede befasst haben, kon-
zentriert sich die Aufmerksamkeit auf das Grammatikthema ,es“. Den TN fillt
es oft schwer zu erkennen, wann ,es“ bei der Umstellprobe wegfillt und wann
nicht. Deshalb tauchen immer wieder Fehler bei dem Gebrauch von ,.es” auf.
Nach dem Prinzip des selbst gesteuerten Lernens untersuchen die TN die Stel-
lung des Wortes ,es” in einzelnen Sitzen des Lesetextes. Die TN erginzen in
Einzelarbeit die Ubersicht. KL sichert die Ergebnisse auf Folie/an der Tafel.

8 DieTN lesen in Stillarbeit die vier Aufgaben durch. Im Klassengesprich tra-
gen alle TN ihre Ergebnisse zusammen und analysieren somit den Gebrauch und
die Funktion von ,es".

Zum Abschluss lesen die TN die systematische Darstellung auf S. 116.

Schreiben

einen Leserbrief
anhand von Rede-
mitteln verfassen

P1 Die Textsorte Leserbrief ist den meisten TN inzwischen bekannt (KB S. 28,
AB S. 104). Der Leserbrief ist eine der moglichen Textsorten zum freien schrift-
lichen Ausdruck in der ZMP, Aufgabe 1A (vgl. S. 35). Thematisch wurde dieser
Schreibanlass durch die bisherigen Lektionsteile vorentlastet. Ausgehend von
einer Leserreaktion auf die Rede von R. Cooper (vgl. S. 110ff.) werden die TN
auf die Textsorte eingestimmt.

2-3 Die TN wihlen eine Variante aus und haben damit bereits drei inhalt-
liche Orientierungspunkte, die sie dann mit Hilfe von Redemitteln ausformulie-
ren sollen. Der Prozess des Schreibens wird in Teilschritte — Informationen sam-
meln und mit Hilfe von Redemitteln ausformulieren - zerlegt, um den
Arbeitsvorgang tiberschaubarer zu machen. In Partnerarbeit bereiten die TN
gemaB der vorgegebenen Schrittfolge den Leserbrief vor und schreiben ihn dann.
Die formalen Merkmale sind den TN bereits bekannt (vgl. Kursbuch S. 28). Zur
Reflexion iiber die richtige Schreibtechnik und fiir die Selbstkorrektur sollte
auch S. 127 herangezogen werden.

Wortschatz

Wortschatz zum
Thema ,,miindliche
Kommunikation®
erarbeiten und
erweitern

Redewendungen
bzw. Sprichworter
sinnvoll verwenden

1-2 Hier soll der Wortschatz vor allem durch umgangssprachliche Verben
ergédnzt werden.

3 Bei Redewendungen und Sprichwdrtern bietet sich immer ein landeskund-
licher Vergleich an. KL fragt, ob es entsprechende Wendungen oder Spriiche in
der Muttersprache der TN gibt.

Der Wortschatz kann durch ein Pantomime-Quiz kontrolliert werden: Die TN
erhalten Kirtchen, auf denen eine Redewendung steht, und miissen diese panto-
mimisch darstellen. Die anderen TN raten, um welche Redewendung es sich
handelt.

erricht ist die Darstellung
Pantomime. Manche/t TN
Der Unterricht wird

hode: Pantomime .
|\Eﬂi‘ralte willkommene Abwechslung 1m Unt

0 dungen durch
rtern oder Redewenduns

Zg?pmopt sich als schauspielerisches Ta&::ltt.
durch das spielerische Element aufgelockert.
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Nr./Hinweise

i ortschatz auf Kartchen, einfe
"[/'I?Im;:;li ignKII{;rct}cl;lZﬁtui?:a?ltf Ic;evr\ll Begriff/die Wendung panto-
minfisch dar. Die anderen TN raten. . e gecelt
i . Die Klasse wird in zwei gleich groBe p};lt g
Varzqntf z kommt ein/e TN nach vorne .und ste i it
on Jefier Grupp"le'afel KL schreibt ein Wort an die '.l_"afel. Alle aWd_
e R llenm n der; Begriff dar. Die beiden TN n.l.ussen rate(ril;_u -
rehn Tsvsot:tng:rglelstellt wird. Wer zuerst das Wort rit, dessen pp
ches

i nkt.

t;/ek(?mlzrt; 1 Ill)ei%c1 II()J‘:\sse wird in hochstens drei Eleis(hdg;(lﬂ;eﬁ(:;:?)zeur;

it Eind tellt sich mit ae 1
B Bt mhkggirlil(:l?eac;;g{:gmehrere Begriffe ge§chn.ibdeer;
T e gllen ;e anderén TN in einer vorgegeben.en Z?lt (n;: Ja
h?t. e Stenen) 1antomimisch so viele Begriffe wie moghlfte wié
E¥eru.hl' me’?‘?\len tle)n muss. Die Gruppe bekommt so viele Pund. e,Rei_
dle"dle/der rz\‘Nurden. Dann kommt die nichste Gruppe an ai
he. Dot gel’:?ltle{(lann in mehreren Runden gespielt \ﬁlerden. s awel
};Z\tlz a:irsl.grlles TN, die/der nach vorne kommt, konnen a

wihlt werden.
{g\;\leitere Redewendungen: Kursbuch S. 74)

ST T T =

T T 0 1 b h S

Lerntechnik nonverbale

Konventionen in

Gesprichen

KL kann auch die Frage stellen, welche Dinge im Heimatland als héflich

oder unhoflich gelten. Hier kénnen interkulturelle Unterschiede zu einem inte-
ressanten Gespréch fiihren. Beispielsweise bedeutet in Japan der Abstand zu
einer Person weit mehr als in Europa.

KL kann BegriiBungsrituale im Jjeweiligen Land besprechen: Was bedeutet ein
Kuss, ein Hindedruck, Augenkontakt usw.?

Ein weiterer Gespriichsanlass: Was heiBt fiir den jeweiligen TN schlechtes bzw.
gutes Benehmen?

Methodisch-didaktische Hinweise zu Lektion 10

Rubrik Lernziel

Nummer
Seite

Hinweise

Einstiegsseite Personen beschrei-

ben und Vermu-

Das Foto aus dem Jahre 1905 zeigt den Maler Gustav Klimt. Er ist hier in dem

Flége tragt ein so genanntes ,Reformkleid* aus ihrem eigenen Modesalon.

fiir ihn typischen blauen Kittel abgebildet, seine langjéhrige Gefihrtin Emilie
tungen anstellen
Lesen 1 Anhand von Zitaten, Fotos und einer Beschreibung des Lebensumfelds, des All-

tags und der Gewohnheiten Gustav Klimts kénnen sich die TN ein Bild von die-
ser Kiinstlerpersonlichkeit im Wien der Jahrhundertwende machen.
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Rubrik/S.

Lernziel Nr./Hinweise

Bilder beschreiben, 3 Die TN vergleichen in Partnerarbeit das Bild auf S. 118 im Lehrbuch (Blick
vergleichen und vom Atelier durch den Garten auf das Vorderhaus) mit dem Bild auf'S. 108 im Ar-
Vermutungen beitsbuch (Atelier und Wohnhaus Klimts). Jeweils einer von zwei Tischnachbarn
anstellen

néhere Bestimmun-
gen von Nomen
zuordnen und
heraussuchen

hat das Kursbuch aufgeschlagen, der/die andere das Arbeitsbuch. Ein/e TN
beschreibt einer Partnerin/einem Partner ein Bild und umgekehrt, worauf beide
die gehorten, aber eben nicht gesehenen Unterschiede feststellen. Die TN speku-
lieren iiber Klimts Lebensweise. Konkretes erfihrt man dazu im Text auf S. 119.

4-5 Biographische Daten zu Klimts Leben und Schaffen enthilt die hier (evtl.
als Hausaufgabe) anzuschlieBende Ubung 3 im Arbeitsbuch S. 109.

: t.l e S t
Lanieslgu;ng:z-eg&gﬁf; fliir eine Stilrichtung der europalschen Kun
Deutsc

)7 Y g
(

gen?!:kvt;rx(ll'auf den Historismus, der die Stile vergangener Epo-
Als Re

g

= :ll . g
tal en I 12‘ :11 ens tll IIllt d) nalnls :}l g W Lu]g enen Lllll en Ila uil bll

g g

ben im Gesamt-
die wechselseitige Durchdringung von Kunstund Le

S

tand im Mittelpunkt. jv, am reins-
wandte. Kl\ljlnirseia des Jugendstilsist ﬂachenhaft-dekoralgtrlr\l/ﬁz Bernard
Auch dle‘ k?ichtbei GustavKlimt. Als Vorlaufer gelten
ten verwir.

g n’

6-7 Grammatisches Thema der Lektion ist die niihere Bestimmung eines

Nomens. Im Einzelnen dizl.rften die aufgefiihrten Formen den TN bereits bekannt
sein, hier werden sie im Uberblick (s. a. S. 128) prisentiert.

Wortschatz

Formen und Mate-
rialien aus dem
Bereich ,Bildende
Kunst” kennen lernen

Begriffe definieren

nach Diktat
zeichnen

1 Wenn méglich bringt KL zur Veranschaulichung Abbildungen aus einem

Handbuch fiir Hobbymaler o. A. mit, auf denen die genannten Gegenstinde zu
sehen sind.

2 Da sich die TN wahrscheinlich die leichteren Begriffe fiir die Definitionen
aussuchen und einige andere wie z. B. Relief oder Passepartout ungenannt blei-
ben, sollten die TN im Anschluss Ubung 8 auf S. 110 im Arbeitsbuch lésen. Hier
sind einigen Begriffen Definitionen zuzuordnen.

3 Als ,praktische* Ubung zum Lektionsthema versuchen die TN nach Diktat
eine Zeichnung zu erstellen. Dabei sind keinerlei ,kiinstlerische* Fihigkeiten
vonnéten, da man nur die oben aufgefiihrten geometrischen Grundformen im
richtigen Abstand, in der korrekten Lage und GroBe zeichnen soll.

Die TN miissen eine groBe Konzentrationsleistung erbringen, da sie im Rhythmus
des Diktats zeichnen miissen. Falls notig lisst KL einzelne Diktatpassagen wie-
derholen, zur Kontrolle wird der Text nach dem Zeichnen noch einmal gehort.
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Rubrik/S.

Lernziel

Nr./Hinweise

3d Die Entwiirfe der TN sollten méglichst einfach sein und nur mit Hilfe der
unter a) vorgegebenen Formen erstellt werden. KL hilft den einzelnen Teams bei
der Formulierung der Beschreibung. Zeichenvorschlige: ein einfaches Auto, ein
Haus, ein Fahrrad, ein Lastwagen oder ein Hampelmann.

Horen

Vermutungen
duBern

einem beschreiben-
den und informie-
renden Text Einzel-
heiten entnehmen

1 Zur Einstimmung auf den Hortext duBern sich die TN zu den drei Abbil-
dungen. Zur Vorentlastung des Wortschatzes im Hortext kann KL Begriffe wie
z.B. eine plastische Darstellung, die Ornamentalisierung, dekorativ struktu-
rierte Fliche, ein mosaikartiger Teppich, naturalistisch, der Blick der Por-
tritierten, die Perspektive anschreiben und sie mit den Bildern in Verbindung
bringen.

P3 Beidem Hortext handelt es sich um einen kunsthistorischen Sachtext, der
von einem Manuskript abgelesen wird. Der reichhaltige Fachwortschatz und die
Art der Prisentation machen dieses Horverstehen besonders dicht und an-
spruchsvoll. Zum detaillierten Héren wurde der Text deshalb in sechs Abschnit-
te unterteilt. Die Antworten sollten nur aus knapp gehaltenen stichwortartigen
Formulierungen bestehen. Bei Bedarf werden einzelne Abschnitte zweimal vor-
gespielt.

Sprechen

anhand von Leit-
fragen Bildseg-
mente beschreiben
und interpretieren

Das Bild , Tod und Leben* aus dem Jahr 1916 wurde hier in mehrere Teile zer-
schnitten.

1 DieTN versuchen zunichst, die in den Teilbildern enthaltenen Elemente auf
sich wirken zu lassen und eine Symbolik zu erkennen. Die Ausschnitte f und b
symbolisieren den Tod, erkennbar am Totenschédel mit Skeletthidnden, die eine
Art Keule halten, sowie den dunklen Farben und dem kreuzartigen Muster sei-
nes Gewandes. Die Ausschnitte a, ¢, d und e stehen fiir das Leben in seinen zahl-
reichen Stadien: vom Siugling, der von einer Frau (seiner Mutter) liebkost wird,
iiber ein sich umarmendes Paar bis hin zu einer &lteren Frau, deren Kopftuch
farblich schon dem Bild des Todes dhnlich ist.

Mit Hilfe der Fragestellungen wird die Aufmerksamkeit der Betrachter auf das
Wesentliche des jeweiligen Ausschnitts gelenkt. Die TN sollen sich intensiv mit
jedem Bildsegment auseinander setzen und diirfen zur Beantwortung der Fra-
gen auch ein Worterbuch heranziehen.

2 ZurKomposition des Gesamtbildes kopiert KL vorher die Seite fiir jede Grup-
pe und schneidet die einzelnen Ausschnitte aus. Jede Gruppe gibt ihrem Bild
einen Titel, m6glichst bevor das Original im Arbeitsbuch S. 112 betrachtet wird.

Lesen 2
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Aufgaben zum
Globalverstehen
losen

Fragen zum Detail-
verstehen beant-
worten

Textsorten-
merkmale erkennen

4 Die einzusetzenden Zwischeniiberschriften dienen der globalen Orientie-
rung im Text und der Strukturierung bzw. ,Portionierung” des komplexen und
dichten Fachtextes.

P5 Die Rasteraufgabe entspricht der Aufgabenstellung der ZMP, Leseverste-
hen 2; allerdings sind hier die Abschnitte angegeben, in denen die Antworten
zu finden sind.

6 Im Anschluss an die Bestimmung der Textsortenmerkmale lésen die TN
Aufgabe 13 im Arbeitsbuch S. 112. Dort suchen sie aus dem Text Beispiele zu
stilistischen Merkmalen, die einen Fachtext kennzeichnen.
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Rubflk_/s. Lernziel

Schreiben in Kleingruppen

ein Plakat entwer-

fen und vorstellen

Nr./Hinweise

1-2 KL hilft gegebenenfalls, Material zu finden, bzw. stellt Lexika zur Ver-
figung und unterstiitzt die Suche im Internet. TN, deren Thema bzw. Kiinstler
Ahnlichkeiten aufweisen, sollten sich zu einer Gruppe zusammenfinden, so dass
das Plakat einen tibergreifenden Titel erhilt. Die Vorbereitungsphase findet am
besten einige Tage vor der Erstellung des Plakats statt, damit geniigend Mate-
rial und Informationen gesammelt werden kdnnen.

3  Zur Prisentation der Plakate kénnen TN z. B. ihre Nachbarklasse einladen;
ebenso kann das beste Plakat pramiert werden.

In Kursen, die in deutschsprachigen Lindern stattfinden, bietet sich an, eine
Gemildesammlung oder Galerie zu besuchen; hiufig gibt es zu aktuellen Aus-
stellungen didaktisch gut vorbereitete Fiihrungen von museumspéddagogischen
Institutionen oder Volkshochschulen.

Lerntechnik  Bewusstmachung
der Schritte beim
~freien Schreiben“

1~P2 Diese Seite beschiftigt sich mit der richtigen Strategie im Priifungsteil
Freier Schriftlicher Ausdruck der ZMP, insbesondere bezogen auf das Schreiben
eines personlichen Briefs, Leserbriefs o. A. Sie kann bereits in Verbindung mit
den Schreibaufgaben auf S. 28, 52, 90 und 113 herangezogen werden. Zunéchst
beschiftigen sich die TN nur mit der Aufgabenstellung. Dabei erkennen sie, dass
sie eine Auswahl des Schreibanlasses nicht nur nach thematischen Aspekten,
sondern auch nach solchen der Textsorte vornehmen kénnten. Mit der sich
anschlieBenden Aufgabe zum Ordnen der einzelnen Arbeitsschritte beim freien
Schreiben rekapitulieren die TN noch einmal, was sie alles vor und nach dem
Formulieren tun kénnten und sollten.

P3 Mit dieser Aufgabe sollen die TN die Bewertungskriterien fiir den schrift-
lichen Ausdruck kennen lernen, um sie als Checkliste zur Kontrolle des eigenen
Schreibproduktes zu nutzen.

71



Anhang

Transkriptionen der Hortexte

Lektion 1

S.14/2-4
Lange haben wir in der Redaktion Giber den Abendkommentar diskutiert,
denn auch altgediente Journalisten sind ja gliicklicherweise nicht ganz
abgestumpft von den vielen Katastrophenmeldungen, mit denen sie in
ihrem Berufsleben konfrontiert werden. Und so fragen wir uns in so einer
Situation natiirlich auch: Kann man, soll man angesichts einer solchen
Tragodie iiberhaupt etwas sagen, wo es doch uns auch nicht anders geht
als [hnen. Dass man die schrecklichen Bilder nicht los wird. Dass man an
die Angehorigen denkt und diese Gedanken gleich wieder wegschiebt,
weil man sie kaum ertragen kann. Und weil man natirlich auch immer
wieder sich selbst sieht - wie man auch in so einem Zug gesessen war
und auch wieder sitzen wird.
Aber, so grofl Erschrecken und Trauer auch sind, kann es doch niitzlich
sein, sich ein paar Zahlen klarzumachen. Zahlen, die keinem Betrof-
fenen Trost bieten kénnen, die aber doch wichtig sind. Da dauert es
ndamlich im Durchschnitt, und ich bitte Sie, diese Vergleiche nicht als
makaber anzusehen, da dauert es ziemlich genau vier Tage, und der
Verkehr hat auf unseren StraSen genauso viel Tote gefordert, wie nun
in dem ICE zwischen Miinchen und Hamburg gestorben sind. Denn es
sind tatsidchlich finfundzwanzig Menschen, die Tag fiir Tag im Stra-
Benverkehr ihr Leben lassen. Und wenn wir uns die Rate der Verletzten
anschauen, dann muss nur eine Stunde vergehen in unserem Land, und
sechzig Menschen werden verletzt, fast genauso viele wie im Ungliicks-
zug von Eschede. An diesen Blutzoll, wie man in Anlehnung an das
" Wirtschaftsleben gerne sagt, haben wir uns gewdhnt. Hundert Tote in
vier Tagen, sechzig Verletzte in jeder Stunde auf unseren Straflen, das
ist der Preis, den wir offensichtlich bereit sind zu bringen fiir unsere
Form der Mobilitat.
Fillt dies aber nun zusammen auf wenige Sekunden, in denen aus die-
sem schnellsten, bequemsten und sichersten Zug ein Inferno wurde fiir
die Reisenden, da sind wir geschockt, aufgeriittelt und fassungsios. Und
am liebsten wire uns natiirlich jetzt eine klar fassbare Ursache. Ein Achs-
bruch, eine kaputte Weiche, eine Storung von auflen - auf alle Fille wiin-
schen wir uns, dass wir einen eindeutigen Fehler finden, um diesen abstel-
len zu kénnen fiir alle Zukunft, damit wir uns wieder wiegen konnen in
unserem Gefiihl der Sicherheit, die wir ja mit immer mehr Hightech immer
weiter zu perfektionieren versuchen.
Nur, eine hundertprozentige Sicherheit gibt es eben nicht, weder bei dem
Zug, der vollgestopft ist mit Computern, noch bei dem Auto, in dem sich
die Airbags von allen Seiten aufblasen. Und es gibt sie erst recht nicht
bei einem Atomkraftwerk, wo auch schon der kieinste Fehler die aller-
verheerendsten Folgen haben kann.
Das miissen wir uns einfach immer wieder einmal vor Augen fithren. Wir,
die wir dank der Technik heute meist ein weit bequemeres Leben fiihren
als unsere Vorfahren. Wir miissen uns klar dariiber werden, dass techni-
scher Fortschritt uns nicht adtomatisch in allen Bereichen unbedingt eine
héhere Lebensqualitit bringt. Denn was sich auch immer als die Ursache
der Katastrophe von Eschede herausstellen wird, so steht doch eines fest:
Je schneller wir unterwegs sind, auf der StraBe oder auf der Schiene,
umso katastrophaler sind die Folgen, wenn eben irgendwo ein kieines
Radchen auler Kontrolle gerit.
Natiirlich wei8 auch ich, dass wir kein Riadchen und kein Rad zuriick-
drehen konnen. Aber dariiber nachzudenken, ob wir immer weitergehen
miissen in diese andere Richtung, ob wir neben den Rennautos auf unse-
ren StraBen auch noch diese absoluten Hochgeschwindigkeitsziige mit
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300 oder 400 Stundenkilometern anstreben sollen - dariiber nachzu-
denken erscheint mir schon dringend notwendig.

S. 16/2-4

Um 23 Uhr in der ARD Fréiulein Niemand, ein Film des polnischen Regis-
seurs Andrzej Wajda, 1996 entstanden, lber ecin junges Madchen aus
bescheidenen Verhiltnissen, das aus der Provinz nach Warschau kommt,
Freundinnen kennen lernt und auf die ihr fremden Milieus erst fasziniert,
dann zunehmend verwirrt reagiert.

Um 0 Uhr 15 im ZDF Der Blick des Odysseus, ein Meisterwerk von Theo
Andreopoulos, dem griechischen Regisseur. Der Blick des Odysseus
erzihlt eine Reise, die in Griechenland beginnt und Gber Albanien, Bul-
garien, Ruminien bis nach Jugoslawien fiihrt. Ein Filmemacher, Harvey
Keitel spielt ihn, sucht nach vielleicht noch vorhandenen Filmen von Pio-
nieren des griechischen Kinos der Manaki-Briider. Seine Reise wird zu
einer atemberaubenden Odyssee durch die Vergangenheit und die Gegen-
wart des Balkan. Auf unglaublich elegante, iiberraschende und sehr fil-
mische Weise gelingt es Andreopoulos, den Blick auf die Geschichte zu
offnen. Fiir den Krieg im ehemaligen Jugoslawien findet er Metaphern,
die so genau sind, dass einem der Atem stockt. Die Einwohner von Sara-
jewo feiern ihre bescheidenen Feste beispieisweise im Nebel, weil der
Nebel sie vor dem Feind versteckt. In diesen Szenen offenbart der Film
eine groBe Emotionalitit, die den Zuschauer beriihrt. Der Blick des Odys-
seus ist ein Film, der einen wieder glauben lisst, dass das Kino nicht nur
zur blanken Unterhaltung taugt, sondern auch groBe, begeisternde,
anriithrende Kunst sein kann. Der Blick des Odysseus von Theo Andreo-
poulos, um 0 Uhr 15 im ZDF. Ein Fall fiir den Videorekorder, dann kann
man sich den Film gleich mehrmals anschauen.

22 Uhr 15 Arte Spur der Steine von Frank Bayer. Das ist einer der Filme,
die in der DDR Mitte der 60er Jahre zwar gedreht werden konnten, aber
dann verboten wurden. Eine Grobaustelle. Misswirtschaft und Schlam-
perei. Auseinandersetzungen um die Linie der Partei und um die Liebe.
Der widerspenstige Brigadier Hannes Balla kdmpft mit so unorthodoxen
wie erfolgreichen Methoden gegen die Planerfillung. Spur der Steine
war damals, Mitte der 60er Jahre, nicht der einzige. Spur der Steine konn-
te erst 1990 gezeigt werden - mit groBem Erfolg Gbrigens. Spur der Steine
mit Manfred Krug 22 Uhr 15 auf Arte.

Um 20 Uhr 15 in der ARD Der Totmacher, ein Film von Romuald Kar-
makar. Der Totmacher, das ist ein Massenmorder. Er heiBt Fritz Haar-
mann. Anfang der 20er Jahre brachte er in Hannover vierundzwanzig
junge Ménner um. So viele Morde hatte er jedenfalls zugegeben. Wer war
dieser Fritz Haarmann? Fiir einen Film hétte das eine gute Frage sein
konnen. Und die Antwort hitte vielleicht Einsichten erlaubt in die Psy-
chologie eines Massenmorders. Doch das macht Romuald Karmakar
nicht. Sein Film steht, auf merkwiirdig zuriickhaltende Weise, auBlerhalb
aller Interpretationsversuche. Romuald Karmakar nimmt zu seinem
Material keine Haltung ein, er dokumentiert es, Dass er im Film dabei
von Anfang bis Ende eine Spannung hélt, liegt nicht an der Figur des
Massenmorders, sondern liegt am Schauspieler der Rolle. Es ist Gotz
George. Er wechselt in Sekunden den Tonfall, wird vom freundlich-
ahnungslosen Kleinbiirger, der die Welt nicht mehr versteht, zum Mons-
ter. Es ist etwas in ihm, das ihn zum Bésen treibt. Das ist von Gotz Geor-
ge hervorragend gespielt. In Venedig war er 1995 fiir diese Rolle mit dem
Goldenen Lowen ausgezeichnet worden. Der Totmacher von Romuald
Karmakar mit Gotz George um 20 Uhr 15 im Ersten.



Transkriptionen

Um 23 Uhr 15 zeigt 3sat heute Abend den britischen Spielfilm Paper
Mask - Vorsicht Arzt. Matthew ist in Wahrheit Krankenpfleger. Doch
mit den Papieren eines todlich verungliickten Arztes ausgestattet, gelingt
es thm, eine Stelle auf einer Unfallstation anzutreten. Doch dann gesche-
hen einige Versehen. Statt eines Narkosemittels spritzt er einer Patien-
tin todliches Gift. Aber er wird nicht gefeuert. Im Gegenteil, er erwirbt
sich sogar die Anerkennung seiner Kollegen, die seine Fahrldssigkeit als
Gesellschaftsspiel betrachten und ihn als Helden feiern. Eine Satire auf
die aktuellen Zustinde in britischen Krankenhiusern und dazu noch ein
Thriller. Dem britischen Filmemacher Christopher Morahan gelingt die
Gratwanderung zwischen Nervenkitzel und grotesker Unterhaltung.
Dabei verlieren die Halbgétter in Weil all ihren Glanz. Paper Mask -
Vorsicht Arzt heute Abend 23 Uhr 15 auf 3sat.

Lektion 2

S. 24/4-5

Edwina Rank-Lebe ist das, was Frauenzeitschriften gemeinhin als Kar-
rierefrau bezeichnen. Neunundzwanzig Jahre jung, von attraktivem
AuBeren, erfolgreich in ihrem Beruf als Unternehmensberaterin im Mar-
ketingbereich, entspricht sie dem Idealbild des modernen GroB8stadt-
singles. Fast iiberfliissig zu erwidhnen, dass Edwina Rank-Lebe Single ist.
Fiir Partnerschaft oder gar Familie hat sie keine Zeit. Mit ihrem selbst-
sicheren Auftreten, ihrem natiilich wirkenden Charme und ihrer selbst-
losen Hingabe an die Gesetze des Marktes ist sie eine viel gefragte An-
sprechpartnerin vor allem mittelstiindischer Betriebe.

“Heute ist ein besonderer Tag fiir Edwina Rank-Lebe, Sie ist als Hauptred-

nerin vor dem Bundesverband der deutschen Betonwirtschaft geladen.
Kommt ihr Vortrag Gber Glaubwiirdigkeitstransfer im Bereich Poren-
beton bei der versammelten Creme der deutschen Bauwirtschaft gut tiber
die Rampe, so steht ihrem weiteren Aufstieg in die hdchste Spietklasse
der Unternchmensberater kaum mehr etwas entgegen. Schon ihre ein-
leitenden Worte scheinen den Nerv der Betontycoons zu treffen. Mit
fulminantem Schwung umreit Edwina Rank-Lebe die noch vollig brach-
liegenden Kommunikationsmoglichkeiten des Porenbetons und ist gera-
de dabei, eine stidtebauliche Vision ganz in Gussbeton zu skizzieren, als
es bei ihr piept.
Der quengelige Ton kommt uniiberhdrbar aus der Tasche ihres pastell-
farhenen Jil-Sander-Kostiims und hort auch nicht auf, als Edwina etwas
fahrig in der Tasche herumnestelt. .Entschuldigen Sie fiir einen Moment”,
unterbricht sie ihren mitreiBenden Vortrag, .ich muss mich mal eben um
mein Schatzi kiimmern.” Verstindnisvoll nicken die Betonfunktionire,
allesamt gestandene Minner des Baus, withrend die gebiirtige Hallen-
serin ein taschenuhrgroBes Plastikei hervorholt.

“Edwina Rank-Lebe ist Tamaschatzi-horig. Tamaschatzis sind virtuelle

Kuschelpartner, auf deren zifferblattgroffiem Computerdisplay sich je
nach Version ein Minnlein oder ein Weiblein bewegt. Rundlich und
anschmiegsam und voll teicht zu befriedigender Bediirfnisse sind diese
virtuellen Geschiépfe. Man muss sie fiittern, streicheln, mit ihnen aus-
gehen, ganz wie im richtigen Leben, aber putzen, kochen oder bigeln
muss man nicht fiir sie. Einfach fn Handhabung und Wartung, spricht es
den Versorgungstrieb an und befriedigt das Bediirfnis nach zartlicher
Hinwendung, das auch tief im Inneren eines Yuppies schiummert. .Mein
Schatzi ist meine Beziehungskiste", sagt die sympathische Powerfrau
nach ihrer viel beklatschten Porenbetonrede, wahrend sie ihrem Dad-
delknaben per Knopfdruck die erforderlichen Streicheleinheiten gibt. .Er
ist so siif. Und das Schonste: Wenn er zu jammern anfingt und mir zu
sehr auf die Nerven geht, kann ich ihn einfach abschalten.”
Die Vorteile liegen buchstiiblich auf der Hand. Auseinandersetzungen um
Hausputz oder Freizeitgestaltung gehidren der Vergangenheit an. Und
kleine Zartlichkeiten kénnen nun viel besser in den Terminkalender ein-
gehaut werden,

S. 29, 30/3-4

~Der Mann ist von der Natur und der biirgerlichen Verfassung bestimmt,
das Haupt, der Regent der Familie zu sein.” ~ Adolph Freiherr von Knigge.
.Minner haben eine breite Brust und kleine Hiiften, darum haben sie
auch mehr Verstand denn die Weiber, welche enge Briiste haben und
breite Hiiften und Gesa8, dass sie sollen daheim bleiben, im Hause still-
sitzen, haushalten, Kinder tragen und ziehen.” - Martin Luther.
Stilbliiten patriarchalen Denkens. Von gescheiten Kdpfen, denen man
eigentlich tiefere Einsichten zutraut. Wie konnte sich ein so abstruses
Denken so hartndckig halten? Wann hat das Ganze angefangen? Haben
_Sich die Frauen immer schon den Ménnern untergeordnet?
Seit ein bis zwei Millionen Jahren - so der aktuelle Stand der Forschung -
gibt es Menschen. Erst vor zwolftausend Jahren entstanden Landwirt-
schaft, Ackerbau und Viehzucht. Bis dahin haben die Menschen als Jéger
und Sammler gelebt. Auch heute noch existieren solche Gesellschaften.
Erst im Lauf des 20. Jahrhunderts wurden sie von Anthropologen und
Ethnologen genauer untersucht. Seitdem weifl man, wie falsch das her-
kommliche Bild vom friihen Menschen war. Der Steinzeitmensch - das
war bisher der aggressive Jager, der durch seinen geschickten Umgang
mit Werkzeug und Waffen fiir die Emndhrung sorgte. Die Frau an seiner
Seite kam nur als Mutter seiner Kinder vor - passiv dem harten Lebens-
kampf gegeniiber.
Inzwischen weifl man, dass das Wild, das die Minner erlegten, nur unge-
fahr zwanzig Prozent ihrer Nahrung ausmachte. Die Frauen sorgten fiir
den Hauptteil, und zwar durch das Sammeln von pflanzlicher Nahrung.
«Frauen in Jigergesellschaften geht es verhiltnismiBig gut. Sie sind
nicht vollig gleichgestellt, aber auch nicht unterdriickt. thre Unabhén-
gigkeit und ihr Einfluss sind umso gréBer, je wichtiger das Sammeln
pflanzlicher Nahrung ist.
Je groBer also ihr Beitrag zum Lebensunterhalt der Gemeinschaft ist. In
der Jungsteinzeit, im 10. und 9. Jahrtausend vor Christus, dnderte sich
die Situation der Frauen gravierend, nimlich als die Menschen sesshaft
Jurden, Ackerbau und Viehzucht entwickelten.
Es kommt einerseits zu Gesellschaftsformen, in denen die Frauen eine
auffallend starke Position hatten - die so genannten matriarchalen
Gesellschaften ~, andererseits entstehen zur selben Zeit die ersten patri-
archalen Geselischaften. Warum?
Es sind die Gartenbau betreibenden Gesellschaften, in denen Frauen sehr
hiufig eine beherrschende Rolle innehaben oder im dkonomischen
Bereich groBen Einfluss austiben.
Der Garten- und Hackbau ohne Pflug ist eine historisch friithe Form der
Landwirtschaft, die ausschlieBlich von Frauen betrieben wurde, und zwar
in Kollektiven. Bei den Hopi-Indianern war es so, bei den Irokesen, bei
vielen afrikanischen Kulturen ist es immer noch so. In allen diesen Gesell-
schaften haben die Frauen eine starke Position, werden hoch geschitzt,
haben bisweilen sogar entscheidenden politischen Einfluss. Verstind-
lich, denn jhr Anteil am Lebensunterhalt der Gemeinschaft ist grof. Sie
sind wirtschaftlich von keinem Mann abhingig, da ihnen die Felder und
die Ernte auch selbst gehdren. Und weil sie ihre Arbeit gemeinsam ver-
richten, leben sie auch gemeinsam, ziehen die Ménner zu ihren Frauen.
So ist also die Wirtschaftsweise einer der entscheidenden Faktoren. Das
hat schon Friedrich Engels erkannt.
+Der Umsturz des Mutterrechts war die weltgeschichtliche Niederlage des
weiblichen Geschlechts.*
Dieser weltberiihmte Satz von Engels wird noch heute zitiert, wenn es
um die Entstehung des Patriarchats geht. Seine Theorie, dass es einmal
eine historische Epoche der aligemeinen Frauenherrschaft gab, eine Art
weltweites Matriarchat, wird heute nur noch von wenigen Wissen-
schaftlern vertreten. Was Engels aber schon damals erkannt hat: dass die
Entstehung patriarchaler Strukturen verbunden ist mit einer Verénde-
rung der wirtschaftlichen Situation der Frauen, mit einer Verinderung
der Besitzverhiltnisse und der Arbeitsteilung. Fir ihn war der Ubergang
zur Viehzucht ausschlaggebend, durch den zum ersten Mal wirklicher

73




Transkriptionen

Reichtum im Sinne von Privateigentum entstand: ,Die Zahmung der
Haustiere und die Ziichtung von Herden hatten eine bisher ungeahnte
Quelle des Reichtums entwickelt. Alle fritheren Mittel der Nahrungs-
beschaffung traten nun in den Hintergrund; die Jagd, frither eine
Notwendigkeit, wurde nun ein Luxus. Wem gehorte aber dieser neue
Reichtum?* Nicht mehr den Frauen wie in den Gartenbau betreibenden
Gesellschaften, sondern den Méannern - einzelnen Minnern: den Vieh-
ziichtern und Hirten. Der Beitrag der Frauen zur Emihrung der Familien
ist in den Viehzucht treibenden Gesellschaften nur noch gering, ihre
gesellschaftliche Stellung entsprechend schwach.

Der Anthropologe Claude Lévi-Strauss hat noch eine andere Theorie ent-
wickelt: Er hilt den so genannten Frauentausch fiir die wichtigste Ur-
sache der zunehmenden Unterdriickung der Frau. Was ist gemeint? In
den frilhen Ackerbaugesellschaften durfte nur auBerhalb des eigenen
Klans geheiratet werden - die Médnner mussten sich also Frauen von
auflen holen, aus einem anderen Klan, sodass es letztlich zu einer Art
Tausch kam. Die fatale Folge: Die Frauen werden im Bewusstsein immer
mehr zu Objekten, eine Art Verdinglichung findet statt, zumal die betrof-
fenen Frauen selten Einfluss auf die Entscheidung haben.

Dazu kommt eine Einrichtung, die es auch heute noch in vielen Kultu-
ren gibt: der so genannte Brautpreis, eine Art Ausgleichszahlung fiir den
Klan, der eine Frau verliert. Dadurch wird der Objektcharakter noch ver-
starkt. Denn in den Augen der Midnner werden sie zu Wesen, die einen
gewissen Sachwert haben. Kein Wunder, dass ein reicher Mann dann
leicht auf die Jdee kommen kann, gleich mehrere Frauen zu heiraten.
Welche Griinde auch immer ausschlaggebend waren - ob Brautpreis,
Frauentausch oder die Einfiihrung der Landwirtschaft, die ausschlieflich
von Ménnern betrieben wurde -, fest steht: Auf dieser frithen Entwick-
lungsstufe der Menschheit hat es angefangen: vor ungefihr 10000 Jah-
ren ist zum ersten Mal Herrschaft liber Frauen entstanden, noch bevor
es politische Herrschaft und Staatenbildung gab.

Arbeitsbuch - Aussprachetraining

S. 28/2¢

Sog - Stroh - Jod - Mohn - rot - Ohr - Mond

Jagd - Tag - Jahr - Bar - Gras - Schlag - Scham - Schiaf - Glas
Meer - See

Spur - Flut -~ Fu

Knie - Kiel - Ziel - Lied

S. 29/3b

Wand - Tang - Glanz - Sand - Last - Fall
Strand - Hdls - Salz - Halt - Arm - Nacht
Fisch - Strich - nichts - Bild - Schritt - Tritt
Wind - Schiff - ist - Blick

Rost -~ Holz - Rock

Herbst - Netz

Duft - Mund - Strumpf

Lektion 3

S.37/2

(P = Preiswirter, A = Anruferin)

P: Preiswarter, Hamburg, Brehme, guten Tag.

A: Guten Tag, mein Name ist Kern. Ich hiitte mal 'ne Frage. Ich hab’
gehért von Bekannten, dass man iber Sie Informationen bekommen
kann {iber giinstige Einkaufsmoglichkeiten.

P: Ja, kénnen Sie haben.

A: Und wie funktioniert das jetzt? Also wir méchten uns eine neue
Wohnzimmereinrichtung von einem deutschen Markenhersteller kaufen
und haben auch schon ein paar Mobel gesehen, die uns gefallen. Wie
lauft das eigentlich, wenn ich mich an Sie wende?
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P: Ja, also das funktioniert so: Ich nehme zuerst Ihre Daten auf, Name,
Adresse und so weiter. Und dann geben Sie eine Bestellung auf. Das heift,
Sie geben mir einfach eine genaue Beschreibung des Mobelstiicks, an
dem Sie interessiert sind, und Hersteller, Artikelnummer, Farbe et cetera.
Ich gebe dann das Ganze in den Computer ein und frage bei verschiede-
nen Handlern an und hole Angebote ein.

A: Und Sie nennen mir dann das giinstigste Angebot. Was kostet dieser
Service fir mich?

P: Ja, wir machen thnen ein Angebot, das preislich unter dem liegt, was
Sie gesehen haben, und kassieren dafiir 33 Prozent von dem, was Sie
gespart haben. Sie haben zum Beispiel eine Couch fiir 1500 Euro gese-
hen, und wir finden die gleiche Couch bei einem anderen Hindler fir
1200 Euro, das wire eine Ersparnis von 300 Euro. Unsere Provision
betrigt in dem Fall 100 Euro.

A: Gibt es denn einen Mindestbetrag, fiir den man einkaufen muss?

P: Ja, also die Ware muss mindestens 200 Euro kosten.

A: HeiBt das 200 Euro fiir einen Artikel?

P: Nein, das muss nicht sein. Sie kénnen beispielsweise einen Couch-
tisch fiir 150 Euro und eine Lampe fiir 100 Euro kaufen, das ist dann ja
zusammen {liber 200 Euro.

A: Gibt es eigentlich Vergiinstigungen, wenn man ofter iiber Sie ein-
kauft?

P: Ja, wir haben ein Preiswirter-Jahres-Abo. Bei diesem Abonnement
kénnen Sie dann fir 17 Euro im Monat unsere Dienstleistung so oft in
Anspruch nehmen, wie Sie wollen. Und bezahlen keine Provision mehr.
A: Ach so, ja. Und muss man die Ware dann selbst dort abholen oder
geht das per Lieferung?

P: Wenn Sie wollen, liefern wir lhnen die Bestellung ohne zusitzliche
Kosten, also frei Haus.

A: Das ist aber praktisch. Verpflichte ich mich denn, das Angebot zu
nehmen, wenn Sie etwas zu einem gunstigeren Preis fir mich finden?
P: Nein, Sie verpflichten sich nicht. Ich wiirde Sie dann eben anrufen,
wenn ich etwas gefunden habe, und Sie fragen, ob Sie das zu diesem
Preis kaufen wollen. Sie kénnen dann ruhig noch einmal dariiber nach-
denken.

A: Konnten Sie mir vielleicht unverbindlich eine Infobroschiire
zuschicken?

P: Ja, gerne, da haben Sie dann gleich ein Bestellformular und ein For-
mular fiir das Jahresabo drin. Wohin soll ich das schicken?

A: Also, mein Name ist Jutta Kern, und ich wohne in der SeiboldstraBe
23, 21342 Hamburg,

P: 21342 Hamburg. Gut, Frau Kern, Sie bekommen das dann die Tage.
Auf Wiederhoren.

A: Vielen Dank fiir lhre Auskiinfte. Auf Wiederhoren.

Lektion 4

S. 46/2-3

Und der Haifisch, der hat Ziahne
Und die tragt er im Gesicht

Und Macheath, der hat ein Messer
Doch das Messer sieht man nicht.

Ach, es sind des Haifischs Flossen
Rot, wenn dieser Blut vergiefit!
Mackie Messer tragt 'nen Handschuh
Drauf man keine Untat liest.

An der Themse griinem Wasser
Fallen plotzlich Leute um!

Es ist weder Pest noch Cholera
Doch es heifit: Macheath geht um.



Transkriptionen

An ‘nem schénen blauen Sonntag
Liegt ein toter Mann am Strand
Und ein Mensch geht um die Ecke
Den man Mackie Messer nennt.

Und Schmul Meier bleibt verschwunden
Und so mancher reiche Mann

Und sein Geld hat Mackie Messer

Dem man nichts beweisen kann.

Jenny Towler ward gefunden
Mit 'nem Messer in der Brust
Und am Kai geht Mackie Messer
Der von allem nichts gewuBt.

Wo ist Alfons Glite, der Fuhrherr?
Kommt das je ans Sonnenlicht?
Wer es immer wissen konnte -
Mackie Messer weiB} es nicht.

Und das groBe Feuer in Soho

Sieben Kinder und ein Greis ~

In der Menge Mackie Messer, den
Man nicht fragt und der nichts wei8.

Und die minderjihrige Witwe
Deren Namen jeder weif3

Wachte auf und war geschindet -
Mackie, welches war dein Preis?

S. 55/3

{S1 = Sprecherin; S2 = Sprecher)

S1: Ich schlage vor, wir nehmen das Poster mit dem Punk, und zwar aus
folgendem Grund: Mit dem Punk kénnen wir richtig provozieren.

52: Hm, das halte ich nicht fiir einen guten Vorschlag. Wir sollten uns
vielleicht auch mal iiberlegen, wen wir damit eigentlich erreichen wol-
len. Wir wollen doch nicht nur junge Leute erreichen!

S1: Verstehe ich Sie richtig? Sie meinen, es wiiren hier nur junge Leute
angesprochen?

$2: Ja, und heute dreht sich sowieso alles um die Jugend. Auf dem Poster
gibt es 'n altes Paar. Uber ltere Menschen redet man nie!

S1: Also, hier sehe ich nicht nur einen Punk, sondern auch drei iltere
Menschen. Also eine Frau und zwei Minner sogar.

52: Hm, okay, vielleicht kinnen wir uns so einigen. Diesmal nehmen
wir das Poster mit dem Punk, und das nichste Mal nehmen wir das Poster
mit dem alten Paar.

S1:Ja, okay.

Lektion 5

S. 65/4

In der Bundesrepublik waren sie lange Zeit in der Rechtspraxis kein The-
ma. Nach Meinung der obersten Gerichte sind sie nicht vereinbar mit der
Menschenwiirde und diirfen deshaib im Strafprozess nicht eingesetzt
werden. Allerdings werden sie heutzutage bereits in den Familien-
gerichten zur Wahrheitsfindung angewendet. Die Rede ist von Liigen-
detektoren, so genannten Polygraphen.

Seit zwei bis drei Jahren wollen Richter und Psychologen immer hiufi-
ger durch Liigendetektoren der Wahrheit auf den Grund kommen. Dabei
geht es beispielsweise um den Fall eines achtjihrigen Jungen geschie-
dener Eltern, der vor der Mutter behauptete, sein Vater wiirde ihn miss-
handeln. Die Mutter verbot daraufhin dem Vater, seinen Sohn zu sehen,
und wollte ihm das Umgangsrecht entziehen.

Die Sache ging vor Gericht. Der Vater stritt alle Vorwtirfe ab. Die ganze
Angelegenheit war sehr unklar und verfahren, und auch der Richter war
ratlos, da thm der Vater im Grunde glaubwiirdig schien. Da kam ihm die
Idee, die Aussage des Vaters, falls dieser einverstanden war, mit einem
Liigendetektor tiberpriifen zu lassen.

Der Vater akzeptierte. Wihrend ein Ring um den Brustkorb, ein Blut-
druckmessgeriit am Arm und Elektroden an den Fingern Daten sammel-
ten iiber Puls, Blutdruck, Hautfeuchtigkeit und Atemfrequenz, antwor-
tete er auf gezielte Fragen zu den Vorwiirfen. Es stellte sich laut Daten-
iberpriifung durch einen Gutachter heraus, dass der Vater die Wahrheit
sagte. Inzwischen scheint auch der Kontakt zwischen Vater, Sohn und
Mutter wieder besser geworden zu sein.

Obwohl immer mehr Menschen ihre Unschuld gern mit Hilfe eines sol-
chen Geriits beweisen wollen, gibt es unter den Familienrichtern noch
groBBe Meinungsverschiedenheiten und Uneinigkeit. Zwar kann in sol-
chen Fillen niemand gezwungen werden, sich selbst zu belasten. Den-
noch sieht das Bundesverfassungsgericht in dieser Methode genau diese
Gefahr.

Bei der Frage, ob das Kind von Vater oder Mutter fern gehalten werden
soll, geht es dagegen erst einmal nur um das Wohl des Kindes, und dem
ist nur gedient, wenn die Wahrheit ans Licht kommt. Denn dem Kind
schadet es auch, wenn es ohne Grund mit nur einem Elternteil aufwach-
sen muss. Das Problem reduziert sich also vor dem Familienrichter auf
die Frage, wie sicher der Liigendetektor arbeitet. Und da gehen die Mei-
nungen auseinander. Dr. Stadler von der Gesellschaft fiir wissenschaft-
liche Gerichts- und Rechtspsychologie, die Gutachten auch fiir die Rich-
ter anfertigt, geht von einer Trefferquote von 95 Prozent aus. Ernst zu
nehmende Tests scheinen das zu bestitigen.

Andere bezweifeln, dass man Liigendetektoren bei komplizierten emo-
tionalen Problemen innerhalb einer Familie einsetzen kann, vor allem
wenn es um Kindesmisshandlung geht. '

Der justizinterne Streit wird weitergehen, denn dem Familienrichter steht
es frei, den Lugendetektor als verlisslich zu akzeptieren oder nicht. Und
jeder hat seine eigene Meinung dazu. Aber diskutiert wird.

Noch verbietet es das Gesetz, den Polygraphen im strafrechtlichen
Bereich zugunsten des Beschuldigten einzusetzen, wie es zum Beispiel in
Amerika selbstverstindlich ist. Aber auch wenn in Deutschland der Ein-
satz von Liigendetektoren in Strafprozessen eines Tages gang und gibe
sein wird, fest steht schon eins: Eine strafrechtliche Verurteilung kann
nicht darauf gestiitzt werden, dass ein technisches Gerit den Beschul-
digten zum Liigner abstempelt. Der Liigendetektor kann, wenn iiber-
haupt, in allen Verfahren nur mit dem Willen des Beschuldigten und nur
zu seinen Gunsten angewendet werden.

Lektion 6

S.72/s

(P = Patientin, Ps = Psychologe, S = Sprecherin, F = Freud, Sch = Schmid-
bauer)

P: Heute ist mir nicht nach Reden zumute. Mir fillt nichts ein, was wich-
tig wire ...

Ps: Wichtig oder unwichtig, darauf kommt es doch gar nicht an.

P: Ich will eben nicht ...

Ps: Mdochten Sie dariiber sprechen, warum Sie nicht reden mdchten?
P: Ich fiihle mich nicht wohl. Es ist immer so ein Druck. Immer wollen
Sie, dass ich etwas sage ... immer soll ich etwas leisten ... Wollen Sie wirk-
lich wissen, wie es mir geht? Das ist Ihnen doch véllig egal ...

Ps: Weshalb meinen Sie denn, dass ich Thnen gegeniiber kein Interesse
habe? Sie sind meine Patientin ...

P: Weil, weil ... Sie mich immer fordern. Dieser Leistungsdruck ... ich
muss mich anstrengen, auch wenn ich gar nicht gut drauf bin.

Ps: Sie sind wiitend auf mich ... Sie fithlen sich ungeliebt ...
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Transkriptionen

S.73/6

S: Eine nachgestellte Szene aus einer psychoanalytischen Sitzung ...
Psychoanalyse ...
F: ... ist der Name eines Verfahrens zur Untersuchung seelischer Vor-
gange, welche sonst kaum zuginglich sind. ... Die Arbeit, durch welche
wir dem Kranken das verdrangte Seelische in ihm zum Bewusstsein brin-
gen ...
S: So weit Sigmund Freud. Zu den Anfangen der Psychoanalyse der Psy-
choanalytiker Dr. Wolfgang Schmidbauer.
Sch: Ich wiirde schon sagen, dass man ganz klar sagen kann, dass Sig-
mund Freud die Psychoanalyse erfunden, entwickelt hat. Vorlaufer gab
es, aber das waren andere Methoden, also das war vor allem die Hypno-
se, die im ausgehenden 19. Jahrhundert eine groBe Rolle gespielt hat, die
aber - im Gegensatz zur Psychoanalyse - nun nicht daran interessiert
ist, wie die Symptome dieser Krankheiten entstehen.
S: DerPsychoanalytiker nimmt den Kampf um die Erinnerung schmerz-
hafter Kindheitserlebnisse auf. In ihnen vermutet er den Schliissel zum
Yerstandnis einer gestorten psychischen Entwicklung.
Sch: Man kann vielleicht am besten eine Geschichte erzihlen. Also einer
von den frithen Féilen Freuds war so, dass eine Frau, die sich in ihren
Schwager verliebt hatte, nach dem Tod ihrer Schwester plétzlich an einer
Lihmung erkrankte. Sie konnte nicht mehr gehen. Und diese Lihmung
hatte keine organischen Ursachen, man hat also nichts gefunden, was im
Nervensystem fiir so eine Lihmung verantwortlich sein kénnte, Und sie
ist daraufhin zu Freud gegangen, der eben fiir solche Fiille spezialisiert
war in Wien. Und der hat bei einem aufmerksamen Nachfragen, was denn
alles nun zu Beginn des Symptoms in ihr vorgegangen sei, in welcher
Lebenssituation sie sei, welche Gefiihle sie mit den Menschen in ihrer
Umgebung verbinden wiirde, herausgefunden, dass sie in diesem
Moment dann die Lihmung beschiftigt.
(... Wenn jemand aber so verwundbar ist, dass er dann neurotische Symp-
tome bekommt, dann kann das mit der Kindheit zusammenhingen. Dann
kann das - so ist die psychoanalytische Neurosentheorie - damit zusam-
menhiingen, dass diese Frau eben schon in der Kindheit unter einem ihn-
lichen Konflikt, dass sie eben einen verbotenen Mann begehrt hat, gelit-
ten hat und dass der Konflikt, den sie jetzt als Erwachsene hat, an eine
schwache Stelle trifft, die eben damit zusammenhingt, dass sie auch als
Kind bestimmte Konflikte nicht verarbeiten konnte.
S: Freud fand frith heraus, dass das freie Assoziieren ~ sozusagen vom
Hundertsten ins Tausendste zu kommen - wichtige Hinweise auf die per-
sonliche Geschichte lieferte.
Sch: Die Analyse ist ja ein Versuch, was freizusetzen. Also, es geht ja
darum, dass man das Unbewusste dann am besten erkennt, wenn keine
Zensur ausgelibt wird, keine Einschrinkung. Daher sind ja auch Triume,
wo man ja die wildesten Phantasien sozusagen halluziniert, die sind ein
guter Zugang zum Unbewussten und die freien Einfille ebenfalls.
S: Auch wenn Menschen hoch motiviert sind (...) kénnen Sie von ihren
Stoérungen nicht ohne weiteres lassen. Das heifit, einerseits wollen sie
gesund werden, und andererseits wollen sie krank bleiben. Eine parado-
xe Situation. Sie setzten dem Therapieverlauf - meist unbewusst - Wider-
stand entgegen. Was es damit auf sich hat, erkiart Wolfgang Schmid-
bauer.
Sch: Also, wenn jemand zum Beispiel eine Angst vor einer Priifung hat,
dann kann man, wenn man das Symptom nur genau anschaut, oft erken-
nen, dass ihm diese Priifungsangst auch Vorteile bringt. Dass er zum
Beispiel, solang er die Priifung vor sich herschiebt, nicht irgendwelche
einschrinkenden Entscheidungen treffen muss, welchen Beruf er nun
aussucht, dass er, solang er die Priifung vor sich herschiebt, auch bei sei-
nen Eltern irgendwie bleiben kann, von deren Geld leben kann. Und sich
das jetzt einzugestehen, das tut man ja nun nicht irgendeinem Menschen
gegeniiber.
T: Verstindlich auch, dass viele davor zuriickschrecken, im Beisein eines
anderen die unbekannten Schattenseiten der eigenen Persdnlichkeit zu
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erkunden. Andere fiirchten die Altmacht des Analytikers, der sie hilflos
auf der Couch liegend ausgeliefert sein konnen ... Die Couch ... ein Uber-
bleibsel aus Freuds frithen Hypnosesitzungen. Wie halt es ein moderner
Analytiker mit diesem Relikt?

Sch: Die Couch ist fur mich ein Requisit und iberhaupt nichts Ent-
scheidendes. Das Entscheidende ist schon dieser Prozess der Befreiung
von Einféllen. Das kann man im Gegeniibersitzen tun, es ist aber leich-
ter, wenn man sich nicht anschaut, weil im Sich-Anschauen ist ja auch
immer so ein Element der Kontrolle.

S: EinePsychoanalyse ist ein zeit- und damit auch kostenintensives Ver-
fahren. Fiir wen ist es geeignet?

Sch: Die Analyse ist sehr gut fiir Leute, die sich fiir sich selbst interes-
sieren, unter dem Aspekt einer Selbsterforschung. (...) Wenn jemand sehr
schnell und nur umgrenzt ein Symptom loswerden will, dann ist er unter
Umstidnden mit 'ner Verhaltenstherapie besser bedient. Wenn jemand
sich auf einen Entwicklungsprozess einlassen mochte, dann, denk’ ich,
ist die Psychoanalyse schon die Methode der Wahl, wobei ich selber es
so mache, dass ich sehr viel von Gruppenanalyse halte, gerade so fiir
soziale Probleme, soziale Angste. Da ist Gruppentherapie genauso wirk-
sam wie 'ne Einzeltherapie und halt viel weniger aufwendig.

Lektion 7

S. 88/2

Im Spéatsommer 1983 kiindigt sich in der Wachau - einer idyllischen
Landschaft in der Nahe von Wien - ein Ereignis der besonderen Art an:
Oskar Werner, einer der ganz groen Schauspieler des deutschsprachigen
Theaters, meldet sich nach dreizehn Jahren auf der Bithne zuriick.
~Oskar-Werner-Festwochen* sind angekiindigt, auf denen der Sechzig-
jahrige seine Zuschauer mit seiner Kunst noch einmal so bezaubern will
wie fiinfundzwanzig Jahre zuvor, als ihm Publikum und Kritiker zu Fiifen
lagen.

Aber es gibt auch warnende Stimmen. Er sei nicht mehr in der Lage, grofie
Rollen durchzustehen, wird gemunkeit. Von schwerem Alkoholmiss-
brauch und mangelnder Organisation ist die Rede. Als sich abzeichnet,
dass an den Befiirchtungen etwas Wahres sein kdnnte, wird in einer Zei-
tung gefordert, das Festival solle abgesagt werden, denn: ,Oskar Werner
hat ein Recht darauf, vor der letzten Selbstzerstérung bewahrt zu wer-
den.*

Aber diese und andere Warnungen verhallen ungehort, und so nimmt
das Verhingnis seinen Lauf. Als Prinz von Homburg tritt Oskar Werner
vor sein Publikum. Was dann geschieht, ist schlimmer als alle Befiirch-
tungen. Die Auffithrung wird zu einem Fiasko.

~Eine insgesamt sehr problematische Auffiuhrung”, schreibt tags darauf
ein Kritiker. ,Oskar Werner sprach sehr verwissert in der Artikulation.
Drei Viertel des Textes ging unter. Das sagt wohl alles.” Andere werden
deutlicher: .Was sich vor unser aller Augen vollzieht, ist die Selbstzer-
storung des Mythos Oskar Werner." ,Sein Geist ist gestorben und mit ihm
eine Legende. Oskar Werner hat sich selbst hingerichtet.”

Vierzehn Monate spiter stirbt Oskar Werner auf einer Vortragsreise. Als
Theaterschauspieler ist er nicht mehr aufgetreten.

Oskar Werner:

Ich will es Gfter sagen,
Damit ihr's alle wifit,

Die ihr mich konntet fragen,
Wie schon das Leben ist.

Die Leute, welche meinen,

Die Welt sei schlecht gemacht,
Sind nicht mit sich im reinen
Und gar noch nicht erwacht.




Transkriptionen

Im Guten wie im Schiechten
Hort eines Freundes Rat:

Nicht mit dem Schépfer rechten,
Der wuBte, was er tat!

Gehst du am End’ zugrunde,
So trag’s mit starkem Mut:
Die eine Schopferstunde
Macht alle Tode gut!

1922 wird Oskar Werner als Sohn einer Hutmacherin und eines Ver-
sicherungsvertreters in Wien geboren. Der Vater verlisst die Familie
schon bald, und so wichst der Junge in bescheidenen Verhiltnissen bei
der Mutter auf. Seine erste Begegnung mit dem Theater ist eine Mérchen-
vorstellung, die er mit vier Jahren besucht.
~Als der Prinz durch den Zuschauerraum ging”, erinnert er sich spiter,
wwollte ich sofort mit ihm mitgehen.” Vielleicht geschah es in diesem
Augenblick, dass das Theater thn ergriff und von nun an nie wieder los-
lieB.

Oskar Werner: .In den Kindern spiegelt sich das Wesen des Schauspie-
lers am reinsten wider. Ihre Aufnahmefihigkeit ist beispiellos, und der
! Drang zu gestalten, der sich in ihren Spielen kundgibt, ist unbezihmbar
und wahrhaft schopferisch. Sie wollen die Welt noch einmal selbst ent-
decken, selbst erschaffen. Sie striuben sich instinktiv dagegen, die Welt
durch Belehrung in sich aufzunehmen. Sie wollen sich nicht mit den
Erfahrungen anderer vollstopfen. Sie verwandeln sich blitzschnell in
alles, was sie schen, und verwandeln alles in das, was sie wiinschen.”
Was Oskar Wemer hier vorlas, stammt aus der berithmten ,Rede iiber
den Schauspieler* von Max Reinhardt und trifft exakt auf seine eigene
Kindheit zu. Schon als kleiner Junge denkt er sich Theaterstiicke aus und
spielt alie Rollen selbst.
Er beobachtet andere Menschen mit dem Ziel, sie so perfekt wie méglich
nachzuahmen. Sein Onkel sieht einmal, wie er auf der StraBe einen blin-
den Mann studiert und nach einer Weile genau wie dieser zuvor, mit fest
geschlossenen Augen, an den Hauswiinden entlangtappt. Er macht sei-
ne Sache so gut, dass Passanten zu Hilfe eilen und ihn auf die andere
Strafenseite hiniibergeleiten,
Mit elf Jahren steht sein Lebensziel endgiiltig fest. .Wenn ich nicht
Schauspieler werden darf*, droht er, .dann werd’ ich ein Lump!* Er weif}
auch schon, wo er spielen will: auf der bedeutendsten Biihne im deutsch-
sprachigen Raum natiirlich, am Burgtheater in Wien.

«Meine GroBmutter hat mir davon erzihlt*, sagt Oskar Werner spiter.

+Als ich elf war und wusste, dass ich Schauspieler werden will, bin ich
nachmittagelang um das Burgtheater herumgestrichen. Und wenn ich
mit der StraBenbahn vorbeigefahren bin, hab’ ich den Hut gezogen wie
vor einer Kirche ...*
Als er den Beschluss fasst, Schauspieler zu werden, wird aus Oskar Wer-
ner iiber Nacht ein schlechter Schiler. Was kiilmmert ihn Latein, wo er
doch zum Theater will! Umso beharrlicher bemiiht er sich, Erfahrungen
als Schauspieler zu sammelin. Er macht bei Schulauffithrungen mit,
gastiert beim Kabarett, ibernimmt die ersten kleinen Rollen beim Film
und liest beim Schulfunk.

Dort begegnet im eines Tages der Burgschauspieler Helmuth Krauss.
Dem fillt das Talent des Jungen auf, und er erteilt thm vier Monate lang
kostenlosen Schauspielunterricht.

Inzwischen hat sich die politische Situation im Land grundlegend geén-
dert. Im Miirz *38 sind deutsche Truppen einmarschiert und haben Oster-
reich ,heimgeholt* ins Dritte Reich. Viele Osterreicher schreien Hurra!*
und diirfen sich von nun ab sicben Jahre lang Ostmirker nennen. Danach
wird ihr Land - wie der Rest Mitteleuropas - in Schutt und Asche liegen.

Oskar Werner wird zum Reichsarbeitsdienst eingezogen und in eine Uni-

form gesteckt, Der sensible junge Mann, der sich niemandem unterord-

nen will, empfindet das Leben in der Kaserne als kaum auszuhaltende
Belastung.

JIch ertrag die Schwere der Zeit nicht mehr, wie ein Alpdruck lastet es
auf mir. {...) Wenn ich Dich nicht hitte, wenn ich nicht fiir Dich leben
wollte und nicht die Mission meiner Kunst fiir Dich erfiillte, ich wire zu
allem fahig®, schreibt er 1941 an seine Mutter.

Seine Situation bessert sich bald. Im selben Jahr gelingt es ihm, beim
Burgtheater vorzusprechen. Der Regisseur Lothar Miithel erkennt seine
auflergewdhnliche Begabung und bietet ihm eine kleine Rolle an. Mit
knapp neunzehn Jahren ist Oskar Werner am Ziel seiner Triume ange-
langt: Er tritt zum ersten Mal am Burgtheater auf.

Die folgenden Jahre werden fiir ihn zur eigentlichen Lehrzeit. An Vor-
bildern fehlt es ihm nicht. Viele der besten deutschsprachigen Schau-
spieler sind an der Burg engagiert: Albin Skoda, Paul und Attila Hérbi-
ger, Paula Wessely, Kithe Gold, Werner Krauf}, Richard Eybner, Raoul
Aslan und viele andere mehr.

Oskar Werner nimmt die Herausforderung mit groBem Erfolg an. Hat er
in seiner ersten Saison noch 20 Auftritte in drei Rollen, so sind es in der
zweiten bereits zwolf Rollen und 132 Auftritte. Auch den Theaterkriti-
kern bleibt nicht verborgen, dass da eine neue Begabung heranreift.
.Oskar Wemner ist ein auBlerordentliches Talent. Sowohl sprachlich als
ausdrucksmiBig eine tiberaus erfreuliche Leistung. Hier sind noch grofle
Uberraschungen zu erwarten.*

In der ersten Burgtheater-Saison nach dem Krieg steht er bereits 243-mal
auf der Blihne, seine Rollen werden grofBer und anspruchsvoller.

Auch Filmproduzenten werden nun auf den Nachwuchsstar aufmerksam
und bieten ihm attraktive Rollen an, die er auch annimmt. So kommt es
1949 zu folgendem Eintrag ins Rollenbuch des Burgtheaters: .Oskar Wer-
ner: Ohne Bewilligung am 4. 5. zum Film nach London gereist. Fristlose
Entlassung.”

Oskar Werners Lehrzeit am Burgtheater ist damit beendet. Neue und
grofere Aufgaben warten auf den 26-Jihrigen, der nun schon ein jun-
ger Meister und auf dem Weg nach ganz weit oben ist.

Oskar Werner:

Du mufit das Leben nicht verstehen,
Dann wird es werden wie ein Fest.
Und a8 dir jeden Tag geschehen

So wie ein Kind im Weitergehen
Von jedem Wehen

Sich viele Bliiten schenken l4Bt.

Sie aufzusammeln und zu sparen

Das kommt dem Kind nicht in den Sinn.
Es 16st sie leise aus den Haaren,

Drin sie so gern gefangen waren,

Und hilt den lieben jungen Jahren
Nach neuen seine Hinde hin.

e ——

+Wenn der Funke von mir auf das Publikum iiberspringt“, sagt Oskar
Werner einmal, ,habe ich das Gefiihl, drei Minuten im Leben wirklich
gliicklich zu sein.”
Das Jahrzehnt vom Beginn der 50er bis zum Anfang der 60er Jahre muss
Oskar Werners gliicklichste Zeit gewesen sein. Denn wo er auch spielt,
immer und iiberall springt der Funke iiber.

1953 ... Frankfurt am Main ... ,Hamlet"

.Dieser junge Wiener Schauspieler erschiittert seit Monaten das sonst so
kiihie und kritische Publikum der Goethestadt und reifit es zu unerhér-
ten Beifallsausbriichen hin. Er spieit den Hamlet nicht, er ist der Ham-
let!”

1955 ... Wien ... ,,Don Carlos* von Friedrich Schiller

.Oskar Werner ist so herrlich knabenhaft und so erschiitternd gefihr-
det, er hat alle Wirkung des groBen Tragdden, er ist der groBe begliicken-
de Gewinn der Vorstellung.”

77




Transkriptionen

1960 ... Wien ... ,Heinrich der Vierte* von William Shakespeare

«Man wird sich nach Jahrzehnten darauf berufen konnen, diesen Schau-
spieler in dieser Rolle gesehen zu haben.*

1960 ... Wien ... ,Becket oder die Ehre Gottes™ von Jean Anouilh
.Schauspielerisch stand der Abend vollig im Zeichen Oskar Werners, der
als Thomas Becket seine bisher reifste Leistung bot."

1961 ... Wien ... Heinrich der Fiinfte* von William Shakespeare

. €I stand bezwingend im Mittelpunkt des Gemildes, und wer ihn letzt-
hin als Becket auf einem einmaligen Gipfel seiner Leistungsfahigkeit
angelangt glaubte, fand ihn als Heinrich auf dem gleichen Gipfel wie-
der; nur dass er sich dort schon héuslich eingerichtet hatte.*

Doch nicht nur auf dem Theater reiht sich fiir Oskar Werner Erfolg an

Erfolg. Auch im Kino begeistert er seine Zuschauer und vor allem die
Zuschauerinnen.

Von 1961 bis 1966 entstehen die erfolgreichsten Filme, in denen Oskar
Werner mitwirkt. Er spielt den Jules in ,Jules und Jim“ und den Feuer-
wehrmann Montag in ,Fahrenheit 451“, beides Werke des franzésischen
Regisseurs Frangois Truffaut.

Seine bekannteste Rolle diirfie aber die des melancholischen Schiffsarz-
tes Dr. Schumann in Stanley Kramers Film ,Das Narrenschiff* sein. Sie
bringt ihm sogar eine Oscar-Nominierung ein. Damit ist er endgiiltig zum
international bekannten Filmstar geworden.

Aber ... auf diesem Hohepunkt Mitte der 60er Jahre bricht Oskar Werners
Karriere plotzlich ab. Er wird noch bei einigen Tourneen auf der Bithne
stehen, wird noch in einigen Filmen mitspielen, wird mit Gedichtinter-
pretationen auf Vortragsreisen gehen ... doch bis an sein Lebensende
wird es ihm nicht mehr gelingen, an seine Triumphe anzukniipfen.

Oskar Werner:

HERR, es ist Zeit. Der Sommer war sehr grof8.
Leg deinen Schatten auf die Sonnenuhren,
Und auf den Fluren la} die Winde los.

Befiehl den letzten Friichten voll zu sein;
Gib ihnen noch zwei sidlichere Tage,
Drénge sie zur Vollendung hin und jage
Die letzte Siile in den schweren Wein.

Wer jetzt kein Haus hat, baut sich keines mehr.
Wer jetzt allein ist, wird es lange bleiben,

Wird wachen, lesen, lange Briefe schreiben
Und wird in den Alleen hin und her

Unruhig wandern, wenn die Blatter treiben.

Der Bruch in Oskar Werners Karriere kommt nicht so unerwartet, wie
es scheinen mag. Er zeichnet sich schon in der zweiten Halfte der 50er
Jahre ab.

Im europiischen Theater beginnt zu dieser Zeit ein tief greifender Pro-
zess des Umbruchs, der Anfang der 70er Jahre seinen Hohepuukt erreicht.
Alles Erprobte wird in Frage gestellt, Leidenschaft und Pathos verlieren
an Bedeutung und miissen kritischer Distanz und Verfremdung weichen.
Es ist die Zeit der experimentierfreudigen Regisseure und der zuneh-
menden Respektlosigkeit vor den Texten der Klassiker.

Oskar Werner sind diese Tendenzen ein Gréuel. Er spricht von der uner-
traglichen Anmafiung der Regisseure und vom Niedergang, ja sogar vom
Tod des Theaters. 1961 verlédsst er das Burgtheater endgultig, stellt unter
groflen finanziellen Opfern eigene Schauspielensembles zusammen und
geht mit ihnen auf Tournee. Frei von allen duBleren Zwingen will er so
spielen kénnen, wie er es fir richtig und angemessen hiilt.

Wie Don Quichotte stemmt er sich gegen den Zeitgeist. Er will Regisseur,
Manager und Hauptdarsteller in einer Person sein - eine Herausforde-
rung, der selbst ein so groBes Talent wie er nicht gewachsen ist - und so
erleidet er einen Schiffbruch nach dem anderen.
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Gehissige Kritiker und eifersiichtige Kollegen fallen mit Hime Giber ihn
her. Das verletzt jhn und bringt ihn in immer heftigere Opposition zum
Theaterbetrieb.

Oskar Werner: ,Wenn man sich ein Leben lang bemiiht hat, fiir den Adel
des Geistes und fiir die Qualitdt des Gefiihls einzutreten, dann kann man
also bei diesen Schandungen, die heute an den groBen klassischen Meis-
terwerken g'macht wer'n, kann man nicht mitmachen.*

Zu atlem kommt die zerstdrerische Wirkung des Alkohols, dem er offen-
sichtlich umso stérker zuspricht, je mehr er mit seiner Umwelt in Kon-
flikt gerat.

Seine Freunde versuchen immer wieder, diesen Teufelskreis zu durch-
brechen und ihm zu einem Comeback zu verhelfen. Aber als er 1983 bei
den ,Oskar-Werner-Festwochen" in der Wachau als Prinz von Homburg
auf die Bithne tritt, wird auch dem letzten Zuschauer klar, dass die
Geschichte Oskar Werners ein trauriges Ende gefunden hat, die Geschich-

te eines der groBten deutschsprachigen Schauspieler des 20. Jahrhun-
derts.

S.91/3

Astrid: Ja ... ich habe hier ein Bild, ... also es gibt viele Minner. Ich wei3
nicht, wie viele, wie viele Manner sind sie ... dh, sie laufen oder ... ich
weiB nicht, was machen sie? Sie treiben Sport ... dh sie haben kurz
geschnittene Haare ... dh, ... sie sind ein bisschen wild, (lacht) sage ich ...
ja .. und ... vielleicht machen sie gymnastische Ubungen, ... ich bin aber
nicht sicher.

Ah ... kurz geschnittene Haare ... ja ... und ... Unterhosen oder aber sie
haben kein Kleid ... hm ... und ... was ... sie sind auch glatt rasiert ... den-
ke ich, ja.

Ja, das ist wirklich ein komisches Bild (lacht). Ah ... aber die Méanner sind
sehr dynamisch und sehr kampferisch oder aktiv (lacht). Sie schreien
auch gerade, ja ... dass ... hm ... man merkt, dass sie schreien ... ja und ...
vielleicht ... rufen sie etwas.

Peter: Auf dem Bild sehe ich eins, zwei, drei, vier, finf, sechs, sieben
Minner, alle haben relativ lange Haare und tragen einen Bart. Es han-
delt sich wohl um Soldaten oder Kdmpfer. Sie tragen niamlich alle irgend-
welche Ristungen aus ... Leder oder Metall.

Man erkennt Helme, Speere, Schilder und so weiter. Manche tragen ...
Ketten mit Raubtierzahnen um den Hals. Es konnte sich also um Kamp-
fer aus ... vergangenen Zeiten handeln.

Maoglicherweise sollen das Germanen sein. Darauf lassen zumindest die
Hérner schlieBen, die man sieht. Das ... Bild konnte aus dem vergange-
nen Jahrhundert stammen. Vielleicht gehort es zu einem Stiick von Ri-
chard Wagner, ich weifl es nicht, Der hat doch so Opern wie ,Gotter-
ddmmerung" geschrieben, in denen Germanen vorkommen. In dem Stiick
geht es sicherlich um Krieg und Kampf. Allerdings sehen die Manner jetzt
nicht besonders gefahrlich aus. Sie wirken cher ... albern.

Lektion 8

S. 102/3

Sprecher: Ein Mord ist geschehen in der privaten Nervenheilanstalt ,Les
Cerisiers“, die von Friaulein Mathilde von Zahnd geleitet wird. Der zwei-
te Mord innerhalb kurzer Zeit. Also ist schon wieder die Polizei im Haus.
Inspektor: Man darf doch rauchen?

Oberschwester: Es ist nicht tiblich.

Inspektor: Pardon.

Oberschwester: Eine Tasse Tee?

Inspektor: Lieber Schnaps.

Oberschwester: Sie befinden sich in einer Heilanstalt.

Inspektor: Dann nichts. Blocher, du kannst photographieren. Wie hie
die Schwester?

Oberschwester: Irene Straub.




Transkriptionen

Inspektor: Alter?

Oberschwester: Zweiundzwanzig. Aus Kohlwang.

Inspektor: Angehorige?

Oberschwester: Ein Bruder in der Ostschweijz.

Inspektor: Benachrichtigt?

Oberschwester: Telephonisch.

Inspektor: Der Méorder?

Oberschwester: Bitte, Herr Inspektor - der arme Mensch ist doch krank.
Inspektor: Also gut: Der Titer?

Oberschwester: Emst Heinrich Ernesti. Wir nennen ihn Einstein.
Inspektor: Warum? .

Oberschwester: Weil er sich fiir Einstein hilt.

Inspektor: Ach so. - Auch erdrosselt, Doktor?

Gerichtsmediziner: Eindeutig. Mit der Schnur der Stehlampe. Diese Irren
entwickeln oft gigantische Krifte. Es hat etwas GrofBartiges.

Inspektor: So. Finden Sie. Dann finde ich es unverantwortlich, diese

frren von Schwestern pflegen zu lassen. Das ist nun schon der zweite
Mord -

Oberschwester: Bitte, Herr Inspektor.

Inspektor: Der zweite Ungliicksfall innerhalb drei Monaten in der
Anstalt . Les Cerisiers”. Am zwolften August erdrosselte ein Herbert Georg
Beutler, der sich fiir den groBen Physiker Newton halt, die Kranken-
schwester Dorothea Moser. Auch in diesem Salon. Mit Pflegern wiire das
nie vorgekommen.

Oberschwester: Glauben Sie? Schwester Dorothea Moser war Mitglied
des Damenringvereins und Schwester lrene Straub Landesmeisterin des
Nationalen Judoverbandes.

Inspektor: Und Sie?

Oberschwester: Ich stemme,

Inspektor: Kann ich nun den Mérder -

Oberschwester: Bitte, Herr Inspektor.

Inspektor: den Téter sehen?

Oberschwester: Er geigt.

Inspektor: Was heifit - er geigt?

Oberschwester: Sie horen es ja.

“"Sprecher: Friedrich Dirrenmatts Komadie .Die Physiker* wurde 1962
uraufgefithrt und ist seitdem auf der ganzen Welt immer wieder gespielt
worden. Anders als Brechts .Leben des Galilei“ sind .Die Physiker" kein
Lehrstiick. Mit der Spannung eines Kriminalstiicks und den theatrali-
schen Effekten der Groteske nihert sich die Handlung nur langsam dem
eigentlichen Thema, der Verantwortung der Wissenschaftter in einer von
der atomaren Vernichtung hedrohten Welt. (...)

““Newton: Darfich lhnen ein Geheimnis anvertrauen, Herr Inspektor?
Inspektor: Selbstverstindlich.

Newton: Ich bin nicht Sir Isaac: Ich gebe mich nur als Newton aus.
[nspektor: Und weshalb?

Newton: Um Ernesti nicht zu verwirren.

Inspektor: Kapiere ich nicht.

Newton: lm Gegensatz zu mir ist Ernesti doch wirklich krank. Er bildet
sich ein, Albert Einstein zu sein.

Inspektor: Was hat das mit Thnen zu tun?

Newton: Wenn Ernesti nun erfiihre, daB ich in Wirklichkeit Albert Ein-
stein bin, wire der Teufel los.

Inspektor: Sie wollen damit sagen -

Newton: Jawohl. Der herithmte Physiker und Begriinder der Relati-
vititstheorie bin ich. Geboren am 14. Mirz 1879 in Ulm.

Inspektor: Sehr erfreut.

Newton: Nennen Sie mich einfach Albert.

Inspektor: Und Sie mich Richard.

Newton: Ich darf Ihnen versichern, dafi ich die Kreutzersonate bei wei-
tem schwungvoller hinunterfiedeln wirde als Ernst Heinrich Ernesti
ehen. Das Andante spielt er doch einfach barbarisch.

Inspektor: Ich verstehe nichts von Musik.

Newton: Richard.

Inspektor: Albert?

Newton: Nicht wahr, Sie drgemn sich, mich nicht verhaften zu diirfen?
Inspektor: Aber Albert.

Newton: Mochten Sie mich verhaften, weil ich die Krankenschwester
erdrosselt oder weil ich die Atombombe erméglicht habe?

Inspektor: Aber Albert.

Newton: Wenn Sie da neben der Tiire den Schalter drehen, was geschieht,
Richard?

Inspektor: Das Licht geht an.

Newton: Sie stellen einen elektrischen Kontakt her. Verstehen Sie etwas
von Elektrizitat, Richard?

Inspektor: Ich bin kein Physiker.

Newton: Ich verstehe auch wenig davon. Ich stelle nur aufgrund von
Naturbeobachtungen eine Theorie dariiber auf. Diese Theorie schreibe ich
inder Sprache der Mathematik nieder und erhalte mehrere Formeln. Dann
kommen die Techniker. Sie kiimmern sich nur noch um die Formeln. Sie
gehen mit der Elektrizitit um wie die Zuhélter mit der Dime. Sie niitzen
sie aus. Sie stellen Maschinen her, und brauchbar ist eine Maschine erst
dann, wenn sie von der Erkenntnis unabhéngig geworden ist, die zu ihrer
Erfindung fithrte. So vermag heute jeder Esel eine Glithbime zum Leuch-
ten zu bringen - oder eine Atombombe zur Explosion. - Und nun wol-
len Sie mich dafiir verhaften, Richard. Das ist nicht fair.

Sprecher: Jeder Esel vermag heute eine Glithbime zum Leuchten zu brin-

gen - oder eine Atombombe zur Explosion. Der Wissenschaftler, der sei-
ne Forschungsergebnisse einmal aus der Hand gegeben hat, hat keinen
Einfluf mehr darauf, wie sie verwendet werden, ob zum Nutzen oder zum
Schaden der Menschen,

Otto Hahn, der Entdecker der Kernspaltung, verfiel in eine tiefe Depres- -
sion, als er im August 1945 in einem englischen Internierungslager vom
Abwurf der Atombomben auf Hiroshima und Nagasaki erfuhr. Doch
Hahn war in der Hitlerzeit in Deutschland geblieben; dort kam es nicht
zum Bau einer Atombombe.

Anders Albert Einstein, der miterleben mufite, wie die Regierung des Lan-
des, das ihm Zuflucht geboten hatte, die USA, die Atombombe nicht nur
entwickeln, sondern auch einsetzen lieB. Muflte er sich an der Katastro-
phe mitschuldig fiihlen? (...)

Als ihm 1955, drei Jahre vor seinem Tod, ein japanischer Journalist die-
se Frage stellte, antwortete Einstein:

Einstein: Meine Beteiligung bei der Erzeugung der Atombombe bestand
in einer einzigen Handlung: Ich unterzeichnete einen Brief an Prisident
Roosevelt, in dem die Notwendigkeit betont wurde, Experimente im
grofien anzustellen zur Untersuchung der Moglichkeit der Herstellung
einer Atombombe. Ich war mir der furchtbaren Gefahr wohl bewuBt, wel-~
che das Gelingen dieses Unternehmens fiir die Menschheit bedeutete.
Aber die Wahrscheinlichkeit, dafl die Deutschen an demselben Problem

mit Aussichten auf Erfolg arbeiten diirften, hat mich zu diesem Schritt
gezwungen.

Sprecher: Von der Gewissensnot Albert Einsteins angesichts einer Ent-

scheidung, die er nicht zu verantworten hat, fiir die er sich jedoch mit-
verantwortlich fiihlt, von dieser Gewissensnot ist der Patient Beutler, der
sich fiir Einstein hilt, kaum angekrinkelt. Dach auBler ihm und jenem
andern Patienten, der sich ebenfalls fiir Einstein hilt und wie der echte
Einstein auf der Geige dilettiert, gibt es noch einen dritten Geisteskran-
ken in ,Les Cerisiers“: Johann Wilhelm Mébius.

Newton: Mein lieber Mébius, wir werden nicht mehr von Schwestern
betreut, wir werden von Pflegern bewacht. Von riesigen Burschen.
Mabius: Das spielt keine Rolle.

Newton: Vielleicht nicht fiir Sie, Mdbius. Sie wiinschen ja offenbar Thr
ganzes Leben im Irrenhaus zu verbringen. Aber fiir mich spielt es eine
Rolle. Ich will ndmlich hinaus. (...)

M@dbius: Thre Sache.

Newton: Nicht ganz. Ein Gestindnis, Mdbius: Ich bin nicht verriickt.
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Mobius: Aber natirlich nicht, Sir Isaac.
Newton: Ich bin nicht Sir Isaac Newton.
Mabius: Ich weifl. Albert Einstein.
Newton: Blodsinn. Auch nicht Herbert Georg Beutler, wie man hier
glaubt. Mein wahrer Name lautet Kilton, mein Junge.
Mabius: Alec Jasper Kilton?
Newton: Richtig.
Mobius: Der Begriinder der Entsprechungslehre?
Newton: Der.
Mobius: Sie haben sich hier eingeschlichen?
Newton: Indem ich den Verriickten spielte.
Mobius: Um mich - auszuspionieren?
Newton: Um hinter den Grund lhrer Verricktheit zu kommen. Mein
tadelloses Deutsch ist mir im Lager unseres Geheimdienstes beigebracht
worden, eine schreckliche Arbeit.
Mobius: Und weil die arme Schwester Dorothea auf die Wahrheit kam,
haben Sie ...
Newton: Habe ich. Der Vorfall tut mir auflerordentlich leid, Ich mufte
toten, wollte ich jeden Verdacht vermeiden.
“Mabius: Da geigt Einstein wieder.
Newton: Ich verehre Sie unermeBlich. Es wiirde mir leid tun, energisch
vorgehen zu miissen.
Mobius: Sie haben den Auftrag, mich zu entfithren?
Newton: Falls sich der Verdacht unseres Geheimdienstes bestatigt.
Mobius: Der wire?
Newron: Er halt Sie zufdllig fir den genialsten Physiker der Gegenwart.
Madbius: Und wie kam lhr Geheimdienst auf meine Spur?
Newton: Durch mich. Ich las zufillig Ihre Dissertation iiber die Grund-
lagen einer neuen Physik. Zuerst hielt ich die Abhandlung fiir eine Spie-
lerei. Dann fiel es mir wie Schuppen von den Augen. Ich hatte es mit dem
genialsten Dokument der neueren Physik zu tun.
Einstein: Sie waren nicht der einzige Leser der Dissertation, Kilton. Ich
bin nimlich auch nicht verriickt. Darf ich mich vorstellen? Ich bin eben-
falls Physiker. Mitglied eines Geheimdienstes. Aber eines ziemlich ande-
ren. Mein Name ist Joseph Eisler.
Mabius: Der Entdecker des Eisler-Effekis?
Einstein: Der.
Mabius: Neunzehnhundertfiinfzig verschollen.
Einstein: Freiwillig.
Mibius: Ich nehme an, Eisler, auch Sie wollen mich nun zwingen ~
Einstein: Aber Mdbius.
Mabius: - bewegen, Ihr Land aufzusuchen?
Auch wir halten Sie schlielich fiir den gréSten aller Physiker.
Sprecher: Plotzlich werden schwere Eisengitter vor den Zimmerfenstern
der drei Physiker heruntergelassen. Ein Entkommen scheint kaum mehr
moglich. Ganz zur Zufriedenheit von Mobius, der gemordet hat, weil er
dieses Haus nie mehr verlassen will. Er hat sich freiwillig in die Anstait
zurlickgezogen, um seine Entdeckungen geheim zu halten.
Einstein: Es tut mir leid, daB die Angelegenheit ein blutiges Ende fin-
det. Aber wir miissen schieflen. Aufeinander und auf die Warter ohnehin.
Im Notfall auch auf Mobius. Er mag der wichtigste Mann der Welt sein,
seine Manuskripte sind wichtiger.
Magbius: Meine Manuskripte? Ich habe sie verbrannt.
Einstein: Verbrannt?
Mébius: Vorhin. Bevor die Polizei kam. Um sicherzugehen.
Einstein: Verbrannt.
Newton: Die Arbeit von fiinfzehn Jahren?
Einstein: Es ist zum Wahnsinnigwerden.
Newton: Offiziell sind wir es ja schon.
“Sprecher: Mobius hat beschlossen, sich dem Reich der Realitit zu
verweigern. Er will weiter den Verriickten spielen. Und seine beiden Kol-
legen, die ihr Wissen an die Macht verkauft haben, missen sich ihm
anschlieBen. Denn kdmen sie frei, hatten sie sich fiir die Morde an den

80

Krankenschwestern zu verantworten. Und am Ende kommen sie sogar zu
derseiben Einsicht wie Johann Wilhelm Mébius.

Newton: Verwandeln wir uns wieder in Verriickte, Geistern wir als
Newton daher.

Einstein: Fiedeln wir wieder Kreisler und Beethoven. {...)

Newton: Verrickt, aber weise

Einstein: Gefangen, aber frei.

Mabius: Physiker, aber unschuldig.

Sprecher: Ein friedvolles ldyll. Doch mit ihm darf das Stiick nicht enden.
Und darum siegt am Ende der Wahusinn tber die Vernunft: Fraulein
Doktor von Zahnd triumphiert iiber Mébius und seine Kollegen. Sie ndm-
lich ist die einzige wirklich Wahnsinnige. Heimlich hat sie die Aufzeich-
nungen des genialen Physikers kopieren lassen. Und riesige Fabrik-
anlagen stehen schon bereit, um ihr den Griff nach der Weltmacht zu
sichern.

Newton: Es ist aus.

Einstein: Die Welt ist in die Hande einer verriickten Irrenérztin gefal-
len.

Mgdbius: Was einmal gedacht wurde, kann nicht mehr zuriickgenommen
werden.

Lektion 9

$.105/2

Sehr verehrte Versammlungsteilnehmer!

Wenn ich heute das Wort ergreife, so halte ich es fiir meine Pflicht, einer
Sache niher zu treten, die lhnen und uns und fiir alle Zukunft ein Prob-
lem von schwerwiegender Bedeutung zu sein scheint. Gewiss haben wir
nicht die volle Gewissheit, was in Anbetracht der Zerklauberei der ewig
unmoglich erscheinenden Begleiterscheinungen in sich vereinigt, denn
gerade hier bieten sich einschneidende Bedingungen, die von vornherein
ein fir alle Mal ausgemerzt werden miissen. Die Vergangenheit hat uns
gezeigy, dass gerade in diesem Punkie gestindigt wurde, schon aus dem
Grunde, weil ein Zusammenkommen jener wichtigen Erscheinungen
stets verschwiegen wurde. Wir haben uns mehr denn je iber diese Klei-
nigkeiten immuniert und haben in Sachen herumgewihlt, statt uns zu
sagen: ,Freunde, geht ans Werk*, ,Greift zu, und ihr werdet es nicht
bereuen®.

Glauben Sie nicht, meine Herren, schauen Sie sich selbst ins Gesicht, und
Sie sehen ijhre eigenen Masken ~ herunter damit!

S.106/2

Meine sehr geehrten Damen und Herren, liebe Mitglieder, Forderer
und Freunde unseres Vereins, sehr geehrte Damen und Herren von der
Presse!

Ich darf Sie recht herzlich zu unserer heutigen Veranstaltung begriilen
und meiner Freude dariiber Ausdruck verleihen, dass Sie trotz des sché-
nen Wetters und des gleichzeitig stattfindenden FuBballspiels so zahl-
reich erschienen sind. Ich gehe davon aus, dass es ganz in lhrem Sinne
liegt, wenn ich mich bei meiner nun folgenden Rede so kurz wie nur
irgend moglich fasse, denn in der Kiirze liegt ja bekanntlich die Wiirze.
Bevor ich nun aber zum eigentlichen Thema komme, méchte ich die Gele-
genheit beim Schopfe ergreifen und Sie, meine lieben Freunde ...

S. 108/1

Sehr verehrte Damen, sehr geehrte Herren,

im Namen des Vorstands der MEDIPURA AG darf ich Sie sehr herzlich
begriBen zu unserer Fachtagung .Praparat X - Neue Horizonte der Phar-
mazie. Seit Monaten brodelt nun schon die Gerichtekiiche um ein
neues Medikament aus unserem Hause. ,Priparat X - Was verheimlicht
Medipura?*, ,Medipura-Aktien in drei Wochen um 250 Prozent gestie-
gen*, .Medipura mit neuem Produkt vor einem Jahrhunderterfolg?”,
solche und 4hnliche Meldungen konnten Sie zuletzt weltweit in den
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Medien finden. Die Neugier ist also immens, doch unsere Geheimhaltung
war besser. Und so sind Sie heute, meine Damen und Herren, die Ersten,
denen wir ,Priparat X“ vorstellen.

Wie Sie alle wissen, hat die Arzneimittelforschung im vergangenen Jahr-
zehnt auf vielen Gebieten enorme Fortschritte gemacht. Nur ein Bereich
blieb ihrem segensreichen Wirken weiter ginzlich verschlossen: die
menschliche Intelligenz. Gegen Dummbheit - so klagt das Sprichwort -
kdmpfen selbst Gotter vergebens. Nun, die Gotter mdgen beruhigt sein:
Dieser Spruch wird nur noch ein paar Monate lang Giltigkeit besitzen.
Denn dann werden wir die Marktzulassung fiir unser neues Medikament
INTELLISAN haben.

Ich glaube nicht zu viel zu versprechen, wenn ich sage: INTELLISAN wird
die Welt verdndern. Unsere Testreihen mit Versuchspersonen haben er-
geben: INTELLISAN steigert die menschliche Intelligenz schon nach
einwdchiger Anwendung um bis zu 40 Prozent! Noch bessere Resultate
wurden mit dem hoher dosierten INTELLISAN FORTE erzielt. Patienten
mit einem 1Q von unter 70 waren nach einer Behandlung mit INTELLI-
SAN FORTE in der Lage, Einsteins Relativititstheorie nachzuvollziehen!
Sie merken, ich gerate ins Schwirmen. Aber ich méchte Herrn Professor
Hiberlin nicht vorgreifen. Als Leiter der zustéindigen Forschungsgruppe
wird er thnen INTELLISAN gleich genauer vorstellen. Zuvor aber noch
einige organisatorische Hinweise zum weiteren Ablauf der Veranstal-
tung. Bitte, Frau Leyendecker!

Ja, sehr geehrte Damen und Herren,

ich mochte mich gleich mal bei Ihnen entschuldigen. In thren Unterlagen
ist namlich eine Zeitangabe falsch. Das Mittagessen wird nicht von 11.30
bis 13 Uhr eingenommen, sondern von 12.30 bis 14 Uhr gleich nebenan
im Restaurant .Aristoteles”, Sie merken: Unser Organisationsteam hat
noch kein INTELLISAN verabreicht bekommen.

Jetzt noch kurz ein Hinweis zu den Informationsforen am Nachmittag:
Das Forum 1 zum Thema .Intelligenz und unerwiinschte Nebenwirkun-
gen” findet ab 14.15 Uhr im kleinen Konferenzsaal in der dritten Etage
statt. Wer Forum 2 mit dem Titel ,Nobelpreis intraven6s?* besuchen
moéchte, kommt um 14,15 Uhr wieder hierher in die Aula.

Das Abendessen wird ab 18 Uhr in Ihrem Hotel serviert. Danach gibt es
zwei kulturelle Angebote zur Auswahl: Im Opernhaus konnen Sie ,Die
Kluge* von Carl Orff in einer Neuinszenierung von Raoul Schnabel sehen,
und in den Kammerspielen erwartet Sie ,Viel Lirm um nichts* von
William Shakespeare. Beide Veranstaltungen beginnen um 20 Uhr. Sie

erreichen sie bequem mit unserem Bus, der Sie um 19.30 Uhr direkt vor
dem Hotel abholt.

Ja, zuletzt méchten wir Sie noch um Thr Verstindnis bitten, dass wir aus
rechtlichen Griinden derzeit noch kein INTELLISAN an die Offentlichkeit
weitergeben diirfen. Sie konnen sich aber gerne in diese Liste eintragen.
Dann schicken wir IThnen eine Probe zu, sobald wir von den Behérden
griines Licht bekommen.

S. 109/4

Liebe Petra und lieber Richard,

eine Trauung am spiten Mittwochvormittag hat unbestreitbar ihre Nach-
teile. Zum Beispiel, dass so mancher Gast sich extra Urlaub nehmen muss-
te, um zu eurem Fest zu kommen.

Wie ihr seht, konnte das niemand davon abhalten, beim Start in euer
gemeinsames Leben dabei zu sein. Wir wiinschen euch von ganzem Her-
zen ein schidnes und erfiilltes Leben voller gegenseitigem Vertrauen und
voller Zuneigung. Ob ihr - liebe Petra und lieber Richard - dies erreichen
werdet, das liegt allein in eurer Hand. Uns habt ihr jedenfalls durch eure
Hochzeit schon etwas sehr Erfreuliches verschafft. Wann kommt man
schon mitten in der Woche zu einem leckeren Mittagessen? Na also, wenn
das kein guter Anfang ist! In diesem Sinne: Der Worte sind genug
gewechselt, lasst uns endlich Braten sehen!

Ein Hoch unserem Brautpaar!

Lektion 10

S.122/3

Der weltberiihmte gsterreichische Maler und Grafiker Gustav Klimt gilt
als Hauptmeister der Wiener Sezession. Die Sezessionen waren eine neue
Form von Kiinstlerorganisationen, die in der Zeit um die Jahrhundert-
wende in verschiedenen europidischen Kunstzentren entstanden. Sie
opponierten hauptsdchlich gegen die Akademien.

In Gustav Klimts Werken ist fast ausschliefSlich die Gestalt der Frau die
Trigerin der kiinstlerischen Botschaft. Dies gilt fiir seine allegorischen
Darstellungen ebenso wie fiir seine Frauenbildnisse, an denen sich seine
kiinstlerische Entwicklung deutlich ablesen l4sst.

Bei den frithen Portréts handelt es sich noch um insgesamt naturalisti-
sche Darstellungen. So etwa bei dem Bildnis der Serena Lederer von 1899,
das eine Dame in einem langen weiBen Kleid vor einem hellen Hinter-
grund zeigt. Die gesamte Figur ist noch deutlich vom Hintergrund unter-
schieden, allerdings wird dieser Hintergrund nicht mehr klar definiert,
denn man kann im Bild weder die Tiefe des Raumes ermessen, noch fin-
det man Hinweise auf irgendeine Art von Raumgestaltung, Korper und
Arme sind plastisch dargestellt, und nirgendwo im Bild erscheinen hier
erfundene Strukturen. Nur die zarte Farbigkeit von Kleid und Hinter-
grund sowie der weiche Pinselstrich beginnen die Konturen der Figur ein
wenig aufzuldsen.

In spiteren Bildnissen, etwa dem der Emilie Floge von 1902 und noch
stirker in dem Bildnis I der Adele Bloch-Bauer von 1907, ist dagegen
eine zunehmende Ornamentalisierung von Figur und Hintergrund zu
beobachten. Hand in Hand damit geht das zunehmende Verschwinden
einer klaren Raumbildung.

So verschiebt sich im Bildnis .Emilie Floge* der gemalte Raum zumin-
dest im rechten unteren Bereich des Bildes sonderbar nach vorne, ohne
dass man an dieser Stelle eindeutig einen Gegenstand erkennen kdnnte.
Die ornamentale Gestaltung des violett-tiirkisfarbenen Kleides verwan-
delt den Korper der Dame in eine dekorativ strukturierte Fliche, wie sie
ganz dhnlich auch Kopf und Schulter der Figur hinterlegt. Die Figur wird
damit in die Bildfliche eingebunden.

Im Bildnis .Adele Bloch-Bauer I* greifen die Gold-Omamente von Figur
und Hintergrund bereits so sehr ineinander iiber, dass sich keinerlei
rédumliche Tiefe mehr ausmachen lisst. Die abstrakten Omamente von
Kleid und Hintergrund sind zu einem einzigen mosaikartigen Teppich
verwoben, dessen einheitliche Farbigkeit aus verschiedenen Grauténen
von dem durchgehend iiberwiegenden Gold getragen wird. Der orna-
mentale Teppich besteht aus einer Unzahl kleiner, hart begrenzter, geo-
metrischer und spiraliger Formen. Im Kleid iiberwiegen abstrahierte
Augen und Dreiecke, wihrend im {ibrigen Umfeld, weniger dicht gesetzt,
Spiral- und Bohnenformen dhnlicher GroBe das Muster bilden. Nur mit
Miihe ldsst sich die Schnittlinie zwischen den verschiedenartigen Orna-
mentflichen noch als Kontur des Frauenkorpers identifizieren.

Durch die zunehmende Ornamentalisierung der Portrits werden die
Frauen mehr und mehr entkérperlicht; nur noch Gesicht und Hénde
treten naturalistisch hervor. Der krasse Gegensatz dieser naturalistischen
und der dekorativ-flichigen Elemente fithrt zu einer Betonung dieser
beiden Korperpartien. Sie wirken vom iibrigen Kérper wie losgelost. Das
Ormament, und besonders das Goldornament, verleiht den Portriitierten
eine luxuriose, kostbare Aura. Verstirkt wird dieser Eindruck durch die
besondere Perspektive. Der etwas von oben herab auf den Betrachter
gerichtete Blick der Portritierten erzeugt eine gewisse Distanz.

Gustav Klimt zeigte die Damen der Wiener Gesellschaft am Ende der
Donaumonarchie als zarte Wesen, die von einem prachtvoll-irrealen
Raum umgeben sind. Sie wirken distanziert und wiirdig.

Die portritierte Serena Lederer war die Gattin von Klimts Unterstiitzer
und Génner Erich Lederer. Emilie Flsge war Mitinhaberin des renom-
mierten Wiener Modesalons ,Schwestern Floge®, ihre Schwester Helene
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hatte Gustav Klimts Bruder Ernst geheiratet. Dadurch entstand zwischen
beiden Familien eine enge Bindung. In Emilie Floge fand Gustav Klimt
seine grofle Liebe und langjihrige Lebensgefahrtin.

Arbeitsbuch, Priifungsbeispiele

S. 122

{F = Mitarbeiter Fast Food Theater, [ = Interessentin}

F: Fast Food Theater, hallo.

I: Meyer, schonen guten Morgen. Ich hitte mal 'ne Frage zu euren Impro-
visationskursen, die ihr anbietet.

F: Ja, schief} los.

I: Ich war gestem Abend in eurer Vorstellung, da in der Theaterkneipe
Heppel und Ettlich in Schwabing. Also, ich fand die Show echt super.
Und da war dieses Faltblatt, und deswegen melde ich mich jetzt. Im Mai

und November bietet ihr so Kurse an, wo man Improvisationstheater ler-
nen kann.

F: Richtig.

I: Ja, und wie geht das so?

F: Also,wir bringen dir die Grundregeln des Improvisierens bei. Also so
die Tricks, mit denen wir arbeiten, bei so einer Show wie gestern Abend.
Wir machen eine ganze Reihe verschiedener Ubungen, zum Beispiel das
Play-Back-Spiel. ...

I: HeiBt das, ich muss selber auf einer Biihne stehen und so tun, als wiir-
de ich Opern singen? Also, das kann ich bestimmt nicht.

F: Also, am Anfang sicherlich noch nicht. Wir werden dich natiirlich
ganz behutsam an die Sache ranfithren. Am Anfang machen wir ganz
einfache Atmungs-, Bewegungs- und Vokaliibungen in der Gruppe. Wir
bieten ja insgesamt drei Kurse an. Erst am Ende des dritten Kurses bist
du dann vielleicht so weit, dass du auch vor einem Publikum auftreten
kannst.

I: Ja, das wird sich ja dann zeigen. Ich hab keine Ahnung, ob ich dafiir
iberhaupt begabt bin. Aber ich hab schon Lust dazu. Miissen die Teil-
nehmer denn irgendwelche Vorkenntnisse mitbringen?

F: Nein, du kannst bei uns auch als blutiger Anfinger hier anfangen.
Einzelne Teilnehmer aus vergangenen Kursen hatten zwar schon etwas
Theatererfahrung, doch das hilft einem beim Improtheater meistens gar
nicht weiter.

I: Gut, ich hab ndmlich null Ahnung, wie man Theater spielt. Wie viele
Leute sind denn in so einem Kurs?

F: Nun, so zwischen sechs und zehn in der Regel, die maximale Kurs-
groBe ist zwolf Personen.

M: Aha.

F: Wenn du jetzt bei dem Kurs, der im Mai beginnt, mitmachen willst,
dann miisstest du dich allerdings bald entscheiden, der ist namlich schon
fast voll. Da sind namlich noch ein, zwei Leute, die noch nicht wissen,
ob sie mitmachen wollen, Also - es wird Zeit.

I: Wann muss man sich denn spatestens anmelden, also fiir diesen Kurs?
F: Spitestens bis Freitag, bis dahin kann ich dir noch Zeit lassen. Dann
schick uns doch bitte, wenn du dich entschieden hast, bis Freitag 'ne Kar-
te oder ein Fax mit Name, Adresse und Unterschrift. Wir akzeptieren
ndmlich nur schriftliche Anmeldungen.

I: Kann ich nicht persénlich dafiir reinkommen?

F: Na klar, das wire noch besser. Am Freitag ist unser Biiro in der Kai-
serstraBe nachmittags von 14 bis 17 Uhr besetzt.

I: Wo genau ist das?

F: Also, die Rdume sind in der KaiserstraBe 14, im Hinterhof. An der
Klingel steht Fast Food Improtheater.

I: Und da in der KaiserstraBe finden auch die Kurse statt?

F: Exakt.

I: Ja, und was kostet das Ganze?

F: Der Einzelkurs kostet 125 Euro und alle drei Kurse zusammen 250.
I: Hm, grad billig ist es nicht.
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F: Ja, aber du kriegst ja auch was fiirs Geld. Wir bieten dafir pro Kurs
insgesamt fiinf Sitzungen oder 15 Kontaktstunden.

I: Hm, naja ..

F: Unsere Teilnehmer sind immer sehr zufrieden. Was du bei uns nam-
lich an Kreativitit und Spontaneitat lernst, kannst du echt iberall ein-
setzen im Leben.

I: Und wann sind die Sitzungen? Hoffentlich nicht alle am Abend.

F: Nein, wir treffen uns nur an zwei Freitagen und zwei Samstagen. Der
letzte Samstag ist ein Kompaktseminar mit zwei Sitzungen. Anschliefend
gibt es dann noch ein gemeinsames Abschlussessen.

I: Das hort sich ja ganz gut an. Ja, und wenn ich mal nicht kann, wenn
ich mal zu einer Sitzung nicht komme?

F: Ja, das wire nicht so gut, also man sollte moglichst keine Sitzung
versiaumen. Die Gruppe wichst nimlich im Verlauf des Kurses immer
enger zusammen. Ein Kommen und Gehen, das passt da nicht. Wenn
einer aber mal krank ist oder so was Ahnliches und es absolut nicht anders
geht, Pech, dann geht es halt nicht anders. Nachholtermine kénnen wir
in diesem Falle ndmlich nicht anbieten.

I: Ja, verstehe ich schon. Ja, was gibt's noch? Wie sieht es denn mit Klei-
dung aus? Muss man sich da noch etwas anschaffen - was Besonderes?
F: Nein, nein, nicht nétig. Zieh doch einfach bequeme Sachen an, ein
T-Shint oder Sweatshirt und einen Jogginganzug. Gut wiren auch rutsch-
feste Socken oder leichte Gymnastikschuhe wiren gut. Ansonsten brau-
chen die Teilnehmer nichts.

I: Ja, danke, also ich glaube, jetzt sind alle meine Fragen beantwortet.
Ich mochte die Sache noch mal mit meiner Freundin besprechen.

F: Klar, tu das.

I: Also, tschiis, bis die Tage ...

F: Tschau.

S.123

(P = Patientin, S = Sprecher, Sch = Peter Schwind)

P: Ich glaube grade, wenn man vielleicht so psychische Probleme
irgendwelcher Art hat, dass das eben vom Kopf ausgeht und dass dann
im Kopf die Sperren am stérksten sind und dass man am ehesten uber
ein unverfangliches Terrain wie den Kérper da rankommen kann.

S: Uber den Korper die Seele zu erreichen ist ein Anliegen kérperorien-
tierter, bioenergetischer Therapie. Schon Freud hatte den Zusammen-
hang zwischen korperlichen Beeintrichtigungen und psychischen Sto-
rungen gesehen. Aber erst sein Schiiler Wilheim Reich bezog Seele und
Leib in den psychotherapeutischen Prozess mit ein.

Er ging davon aus, dass der Mensch ein ganzheitliches Wesen, ein ener-
getisches System ist. Die Energie des Individuums nannte Reich ,Orgon"
oder .Bioenergie”, sie stromt durch den Organismus, und wenn sie
blockiert wird, kommt es zu Verspannungen der Muskulatur, mangel-
hafter Durchblutung, gestorter Atmung und kérperlichen Fehthaltungen.
Reich schuf die Grundlage fiir zahlreiche Formen der Kérperarbeit, sei es
Atemtherapie, Biorelease, strukturelle Integration, auch Rolfing genannt,
oder die von Reichs Schiller Alexander Lowen entwickelte Bioenergetik.
Sch: Wir versuchen, sehr individuell fiir jeden Klienten eine Art Analy-
se zu machen. Wir beobachten den Klienten, wenn er vor uns steht, wenn
er sitzt, wie er atmet, wie er sich bewegt, wie er sich ausdriickt, wie er
geht. Und wir versuchen, aus dieser Beobachtung heraus festzustellen,
ob es bestimmte Muster gibt, bestimmte Ausdrucksmuster, die im Kér~
per stindig festgehalten sind. Ich kann da als einfaches Beispiel nennen:
Wenn jemand sehr zur depressiven Verstimmung neigt, wird er seine
Brustwirbelsdule krimmen, er wird eine gebiickte Haltung einnehmen,
die Schultern werden nach vorne kommen. Unter Umstédnden hat die See-
le dafiir gesorgt, dass der Kérper diese Form behilt, selbst wenn er sehr
frohlich ist. Und was wir jetzt im Rolfing machen, wir wollen sozusagen
das, was zu viel ist an dieser quasi unndtigen depressiven Ausdrucks-
haltung des Korpers, das wollen wir dem Kérper wegnehmen. Wir wol-
len es nicht ganz wegnehmen, aber wir wollen es dem Korper, dem Men-
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schen zeigen, und wir wollen auch der Seele von der kérperlichen Seite
her zeigen, dass es auch anders geht.
S: Peter Schwind ist Rolfer. Das Rolfing, genannt nach Ida Rolf, die die-
se Methode entwickelt hat, bezieht sich auf grundiegende Elemente der
Bioenergetik, will Blockierungen der Bioenergie auflosen und die emo-
_tionale Grundhaltung des Patienten positiv beeinflussen.
S: Und wie wird das bewerkstelligt?
Sch: Wenn man bei einer Rolfing-Behandlung zusieht, sieht das von
auBen betrachtet so aus, als wiirde vom Behandler - ohne Ol an den Hin-
den - eine sehr langsame, zum Teil sehr behutsame und zum Teil auch
sehr, sehr tief gehende Massage durchgefiihrt. Die Methode lisst sich aber
mit den Massagemethoden im Grunde nicht vergleichen, weil es nicht
darum geht, Muskeln zu lockern, sondern es geht im eigentlichen Sinn
darum, den Korperbau umzuformen.
S: Peter Schwind zu Verlauf und Inhalt der Rolfing-Arbeit.
Sch: Man muss im Grunde unterscheiden zwischen zweierlei Formen
von Rolfing. Das eine Rolfing ist eine Grundbehandlung von zehn Sit-
zungen. Eine Einzelsitzung dauert etwa ein bis eineinviertel Stunden.
Und wir arbeiten da sehr intensiv am Bindegewebe, um in diesen zehn
Behandlungsstunden - eine Behandlung pro Woche - dem Kérper seine
giinstige Form zu geben, ihn von unnétigen Spannungen zu befreien.
Wir arbeiten in der ersten Sitzung vor allem daran, die Atmungsbewe-
gung zu verindern im Brustkorb, im Bauchraum und im Riicken. Wir
arbeiten immer in der zweiten Sitzung an der Statik der Beine.
P: Das war fiir mich sehr eindrucksvoll, die Sitzung, die mit dem Brust-
korb befasst ist, dass der Therapeut erst intensiv eine Kérperhiilfte bear-
beitet und dabei das Gefiihl entstanden ist, dass die eine Korperhilfte
wichst, dass einfach viel mehr Luft hineinpasst, dass sie leichter wird.
Und das war dann sehr eindrucksvoll unmittelbar beim Wechsel, dieses

Gefiihl, dass man irgendwie nicht mehr ausgewogen ist. Und am Schluss
der Sitzung waren eben beide Korperhilften genauso in der Lage, so viel
Atemluft zum Beispiel aufzunehmen, und haben sich beide genauso
leicht angefiihlt fiir mich wie am Anfang die eine.

~S7 Dieser Wunsch nach Erweiterung der eigenen Moglichkeiten im kor-
perlichen und seelischen Bereich und nach Freisetzung der blockierten
Energiestrome veranlasst viele, eine Kdrpertherapie zu beginnen.
P: Das Ausschlaggebende fiir mich war, dass erst mal mein Wohlbefin-
den nicht so war, wie es hitte sein sollen, dass ich mich also nicht so
gliicklich gefiihlt habe, wie die duBeren Umstiinde es hiitten bewirken
miissen. Und dass ich ein gewisses Vorwissen auf dem Gebiet der Psy-
chologie habe und mich einfach ein bisschen austricksen wollte.
Sch: Gelegentlich ist es so, dass Menschen in meine Praxis kommen, die
richtiggehend ,Therapieprofis®, ,Therapiefreaks” sind, das heifit, sie ha-
ben wirklich alles probiert, sie haben das {iber Jahre probiert, und sie
haben vor allem zahlreiche Psychotherapien hinter sich. Manchmal ist
es so, dass fiir diese Menschen der andere Ansatz tatsidchlich auch auf
der seelischen Seite einen Wandlungsprozess einleitet oder einen Inte-
grationsprozess, wie immer man das bezeichnen soll. Nach meinen Erfah-
rungen sind diese groBen seelischen Wandlungen in einer Rolfing-Sit-
zung selten. Ich habe sie gesehen, diese groBen Wandlungen dauerhaf-
ter Art, aber sie sind selten. Ich glaube, was die Gesamtpersdnlichkeit
angeht, dass wir mit unserer Methode eigentlich sehr .kleine Brétchen
backen®, die ~ glaub ich - kénnen wir aber sehr gut backen. Also, man
muss sich das so vorstellen: Was von einem positiven Umbau des Kér-
perbaus auf die Gesamtperstnlichkeit riickwirkt, ist vielleicht shnlich wie
das, was bei einer regelmiBigen Yogapraxis {iber mehrere Jahre ge-
schieht.
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Losungsschliissel zu den Aufgaben im Kursbuch

Lektion 1 - Kurzmeldungen

Lesen 1

5. 10/1 b) Hamburg; ¢} Frankfurt; d) London: €] Dresden; f] Wien

5. 11/2 Bildschirm: Wissenschaft; Lachen: Wissenschaft/Vermischtes;
Massenunfall: Katastrophen/Polizeibericht; Schulschwiinzer: Vermisch-
tes; Wenn es schneit: Vermischies/Wirtschaft

S 11fP 3 b} Ottawa: Leben der ltesten Frau der Welt; ¢] Wien: interes-
sante Marketing-ldee; d) Hamburg: Lachen schiitet vor Krankheit:
¢} Frankfurn: Versicherungsschiiden durch Orkan; f) Dresden: Nachtefle
der Bildschirmarbeit; g Frankfurt: Orkan dber Deutschland

S 1/GR 4 a+h) (Hamburg) fmdikativ: ist gesund, haben ... ergeben, ist,
soll gesucht werden: Konfunktiv: nehme zu, lockerten sich, schiltte ... aus,
baue ... ab

[Otwawa) Imdikariv: ist, mitteilre, sagre, meinte, brings ... um, lebte; Kon-
Jumktiv; sei ... entschiafen, sci .. gewesen

(London) Indikatie: sind ... verantwortlich, berichtet; Konjunkriv: wer-
de ... veriit, weise aus, schreiben kinnten, habe

(Franklurt) Iedikaiiv: ist ... hinweggerast, hat ... verletzt, hat ... verur-
sacht, stirzten ein, wurden abgedeckt, knickten um, zerstiirten, waren,
wurde ... verdunkelt, betrug, meldete, kam, fuhren, wurden ... verletzt;
Konjunktiv: sei ... geworden

(Wien) Indikariv: verspricht, schaeit, kann ... kosten, bestitigte, einkau-
fen, erhalten ... zunbck, schneit; Komjunkrtiv: habe sich ... versichern las-
sen

[(Dresden] fndikativ; liest, machi, ist, prasentiert werden sollen, erkliirt,
hatte ... lesen lassen, brauchten, lasen; Konjunkiie: gehe . hervor

¢} Redewiedergabe

d} Konjunktiv 1I: schreiben kinnten (Z. 42); Wenn dic Form des Kon-
Junktivs I identisch ist mit dem Indikativ, benutzt man normalerweise
den Eonjunktiv I,

Waortschatz

5. 121 a«+h) (Dttawa): meinte; (London): berichtet; (Frankfurt]; melde-
te; (Wien): hestitigte; (Dresden): erklirt

¢} Es handelt sich um Verben, die oft eine indirckte Rede einleiten, Sie
bepennen die Quelle oder Persan, von der die nachfolgenden Informa-
finnen stammen.

5 12/GR 2 a) Nach Aussage des Neurologen (2. 10F); Wie ... mitteflte
{Z. 19 .); saggte ihire Tochter [Z. 24); Sle meinte immer (2. 25}; Dies berich-
tet der JGuardian® (7. 33 £); dieser Untersuchung zufolge (£. 37 £); die
Statistik ... weise aus [Z. 391)

) [von oben nach unten) Berichi; mitteilen; Erklirung; bestitigen; Mel-
dung

cHLosungsbeispiete] Laut einem Bericht des .Guardian® unter Berufung
auf ... sind Kinder ... verantwortlich. Wie der .Guardian” unter Berufung
auf ... berichtet, sind Kinder ... verantwortlich.

Laut viner Mitteilung der 78-jihrigen Tochter Olive Therrien ist ... gestor-
ben. Wie die 78-jahrige Tochter Olive Therrien mitteilte, ist ... gestorben.
Der Edklirung des Veranstalters der Tagung zufolge gehe dies aus meh-
reren Studien ... hervor, Wie der Veranstalter der Tagung erklirte, gehe
dies aus mehreren Studien ... hervor.

Mach Bestiitigung cines Unternehmenssprechers kann der Werbegag ...
kosten, Wie der Unternehmenssprecher bestitigte, kann der Werbegag ...
kxsten.

Prer Meldung eines Polizeisprechers zufolge sel es plitzlich nachtschwarz
geworden. Wic ein Polizeisprecher mitteile, sei es pliizlich nachtschwarz
geworden.
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S. 12/3 a) das Interview: aufgezeichnetes Gesprich zwischen ...; der
Kommentar: gibt die Meinung cines Journalisten wieder ...; die Glosse:
kommentiert in imnischer und polemischer Weise; die Kritik: fasst den
Inhalt zusammen und restimiert das Urtedl _..; die Meldung/Nachricht:
informiert knapp iiber ... ; die Reportage: berichtet breit und ausfihrlich ...
b} informiert: Information; verbreitet: Verhreitung; berichtet: Bericht;
angereichert: Anreicherung; aufgereichnetes: Aufreichnung; gibt ... wie-
der: Wiedergabe: fasst ... zusammen: Zusammenfassang, resiimiert:
Resiimee; kommentieri: Kommentar

Sprechen

5 13/1 b) EUROMATUR sieht in Biiren keine Gefahr und mbchre, dass
sie sich natikrlich in den einzelnen Regionen und Lindern bewegen kin-
nen.

Héren 1

5. 142 Reihenfolge: 4, 2, 5,3

5. 14/3 &) Der Kommentar ist sehr personlich. Er gibt eine Begriindung,
warum iiber dieses Thema nachgedacht werden soll, Die Satze sind lang.
In den Adjektiven driickn sich Emotionalitit aus.

bl lange Sétze, perstinlicher 5til, nicht nur faktenorientiert

5. 14/4 positiv: b, ¢; skeptisch/negativ: d, ¢

Hiren 2

5. 16/2 eher witziglironisch: Spur der Steine, Vorsicht Arzt; eher ernst;
Der Blick des Ddysseus, Der Totmacher

5. 16/3 Spur der Steine; Protagonist Hanmes Balla wird auch im Hortext
erwihnt und Parteioberen™ verweist auf DDR.

S. 16/4 Friulein Niemand: Erstes; 23 Uhr; Warschau; kein Urteil

Der Blick des Odysseus: ZDF; 0,15 Uhr: Griechenland, Albanien, Bul-
garien, Ruminien, Jugoslawien; positiv

Spur der Stelne: ARTE; 22 Uhr 15; DDR; positiv

Der Totmacher: Ersies; 20,15 Uhr; Hannover: teils positiviteils negativ
Worsicht Arzi: 35AT; 23.30 Uhr ; Grofibritannien; positiv

S. 16/5 al Merkmale der Femnsehtipps: Angaben; unpersanliche Aus-
drucksweise

b} weltere Merkmale: Angaben zu Regisseuren und Schapspielern;
Beschreibung der kinstlerischen Qualitit des Films; Beurnteilung des
Films: Aufforderungen, den Film anzuschauern.

Lerntechnik

5. 171 a) Orts- und Herkunfisangaben: in Quebec; vom Rheinland bis
Sachsen; die A 63 Mainz-Alzey; eine dsterreichische Fotohandelskette;
In Diresden

Quellenangaben: dpa; AFP; APJAFP; dpa; dpa

Personen: Neurologe William Fry; Tochter Olive Therrien; Tochter Rita
Gutzmann; Polizeisprecher; Unternehmenssprecher; der Veranstalter
Personenbeschreibung: der mit 117 Jahren dlteste Mensch der Welt; die
T8-jahrige Tochter Olive Therrien; Tochter Rita Gutzmann [72); Kinder
lm Alver von zehn bis 16 Jahren

Zeitangaben: am Mittwoch: zwischen 29, November und 13, Dezember
b} Ausdriicke des Referierens: .. laat einem Bericht der Zeitschrift Men's
Health” (2. 4£); Nach Aussage des Newrologen William Fry ... (£, 10£]);
o leser Untersuchung zufolge .. (2. 371)

Verben der Redewiedergabe: mitteilte {Z. 20]; sagte (Z. 24]; berichtet
[Z. 34}: meldete [£. 64); bestatigte (Z. 76); erklan (Z. 94)
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Lektion 3 - Ratgeber

Lesen 1

S. 35/P 3 b) Hauser, Wohnungen, Appariements, Wohngemeinschafis-
und Untermietszimmer; ¢} cine Uhemachtung; d) ewischen 25 und 150
Prozent einer Monatsmiete; ] die Anbieter bew. der Markt; f} Untermiet-
eriaubnis und Versicherungsschutz; g) Mietpreis, Nebenkosten, Ver-
sicherung, Telefonkosten, evil. Pllege der Gritnpflanzen u. a.

5 35/GR 5 a+b) additiv: nicht nur - sondern auch (Z. 49 £); negativ:
weder - noch [Z. 96]; alternativ: emtweder - oder (Z. 83 1); komparativ:
je - desto (. 84 IT.); adversativ: zwar - aber (2. 127 fT)

S. A5/GR 6 a| Vera fihit sich gicht wur in der Wohnung wohl, sendern
hat auck schon nette Nachbam kennen gelernt. b) Sie kann ewtuweder ein
Zimmer mieten oder auch die ganee Wohnung nehmen. cf Je linger sie
in der Wohnung bleibt, deste billiger werden dic Kosten pro Monat. dj Sie
fiahrt emtweder mit dem Bus ing Biiro oder sie nimmt die U-Bahn. ¢} Vera
findet das Leben in der Grobstadt suar anstrengend, aber auch sehrspan-
nend.

Schreiben

S. 36/2 (1) Sehr geehrie/Liebe: (3] Lage; [4) auszugehen; (5) gestort;
(6] Vermieter; (7] Aufgabe; (8) Erfahrung: (9) empfehien; (10) Grife/
Girlisse (CH)

Hiren

5. 37/P2 b) eine Woehnzimmereinrichiung; ¢l verschiedenen Hindlern;
d} dem, was der Kunde spari; ¢] 200 Euro; f) Der Eunde muss keine Pro-
vision bezahlen, wenn er das Preiswiinter-Jahres-Abo nimmt, g} Preis-
wiirter, also frei Haos; h) zu kaufen; i) infohroschiire zuschicken; i} Bestell-
formular und Formular fiir das Jahres-Abonnement; b Seiboldstr. 23,
Hamburg

5. 38/GR 4 a) eigentlich; cinfach; denn; ja: eigentlich; aber; denn; chen;
ruhig; vielleicht

5.38/GR5 a) Modalpartikeln in Fragen: eigentlich, vielleicht; bj Modal-
partikeln in Aussage- und Aufforderungssiitzen: ja, aber, eben, ruhig;
<) Modalpartikeln in Fragen und in Aussage- und Aufforderungssitzen:
vielleicht

Lesen 2

5.40{1 obenlinks: Euroscheck; damit kann man bargeldlos sahlen; ohen
Mire: Sparbuch; gehort zu einem Sparkonto, bendtigt man zum Ein-
zahlen auf ein Sparkonto hzw. Abhchen von einem Sparkonto; ohen
rechts: Kontoauszug; ein Auszug der Bank, aul dem steht, welche Betri-
ge in der letzien Zeit von dem Konte abgehoben bew. auf das Konto ein-
gezahlt worden sind und wie viel Geld man gerade auf seinem Konio hat;
unten links: Uberweisungsaufirag; Formular, mit dem man Geld vom
eigenen Konte auf ein anderes Konte Gberweisen kann: unten rechrs:
Scheckkarte; gehbirt zu einem Girokonto, damit kann man Geld an einem
Automaten abheben und in bestimmten Geschiiften zahlen; bendtigl man
beim Bezahlen mit einem Scheck

S 40P 2 1)D: 3 A4l F 8l H 6l E

Waortschatz

S. 42f1 bei der Einfilhrung der Toilettensteacr

5. 422 a+h) Geld regient die Welt. (Wer Geld hat, hat auch Macht.); Lic-
ber den Spatz in der Hand als die Taube auf dem Dach. [Lieber etwas
haben, was nicht so artraktiv, dafiir aber sicher ist, als etwas, was sehr
attraktiv scheint, aber unerreichbar ist); Es ist nicht alles Gold, was
glanzt, {Nicht alles, was gane wunderbar erschelnt, ist es auch.); Armut
schiindet nicht. (Armut ist kein Grund, sich zu schimen.)
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5. 4213 &) verspielen; erkliiren; bestellen; verkaufen; einrichten

S. 42/4 a) fiir Geld

¢) Miinze: Geldstiick; Schein: Banknote; Devisen: auslindisches Geld;
Bargeld: Geld, das man im Geldbeutel hat; Guthaben: Vermigen, das
man aul dem Bankkomo hat; Wihrmung: Zahlungsmitte] eines Landes
5. 42/5 Jemand, der Geld unter die Leute bringt, ist grofiziigig. Jemand,
der Geld aus etwas macht, ist geschaftstiichfig. Jemand, der im Geld
schwimmi, ist reick. Jemand, der sich viel aus Geld macht, ist maleria-
listisch. Jemand, der sein Geld zum Fenster hinmuswirft, is1 verschiwen-
derisch, Jemand, der hinter dem Geld her ist, ist habgierig.

5. 432 a+b) Dank: ... danke ich Thoen noch einmal sehr herzlich, Ent-
schuldigung: Es tut mir sehr Leid, dass ...; Mitteilung: Leider habe ich ...
nicht mehr; Aufforderung/Bitte: Wiiren Sie so freundlich, ...7

S. 433 b} Beginn positiv formulieren; ) Sic-Stil statt Wir-Siil; d) Aktiv
statt Passiv; e] hiilliche Bitte; ] auf vorangestellte Nebensitze verzich-
1en

Lektion 4 - Literatur

Héren

5. 46f2 b} mit einem Haifisch: ¢} ein gefihrlicher Verbrecher; 4] von
den Taten Mackies

S 4603 a) 2) liest; 3) Leute um, geht um; 4] am Strand, nennt; 5) reiche
Mann, beweisen kann; &) in der Brust, nichis gewuBt; 7) Sonnenlicht, es
nicht; 8 ein Greis, nichts weil; 9) jeder weil, dein Preis

b} Die Wacter reimen sich,

Lesen

S. 47/2 a) Die Grofmutter wird als gute Hauslrau beschrieben.

) Sie lebte in einfachen Verhdlinissen, .ohne Magd® und mit . rechi kirg-
lichen Mittein”,

¢} Zur Familie gehéren nach dem Tod thres Mannes awei Tochter, drei
Sdhne und einige Enkelkinder.

d} Zwei Tichter leben in Amerika, zwei SGhne sind aus der Heimatstadt
weggezogen, der jingste Sohn lebt noch in derselben Stadt wie seine
Mutter,

5.47/4 a) Ein Sohn bot ikir an, in seinem Haus zu leben, der jingste Sohn
wollte mit seiner Familie zu ihr ins Haus ziehen, aber die Greisin wollte
allein in ihrem Haus bleiben,

b) durch die Briefe des Buchdruckers an seinen Vater und durch das, was
der Vater bei einem Besuch der Grofbmutter und bei ihrem Begribnis (iber
sie erfahren hatte.

¢} Der Buchdrucker hatte eine schlechte Gesundheit und lebie in ein-
fachen Verhdlimissen, so dass er sich fiir seine grofe Familie kelne ent-
sprechende Wohnung leisten konmnte.

d] Der Buchdrucker erwartet, dass seine Muiter — wie es sich woh] nach
seiner Meinung filr eine Mutter gehiirt - auf die Bediirfnisse seiner Fami-
lie eingeht, (Da er mit seiner Familic cher beengt lebt, mischte o in das
recht grofle Haws der Mutter ziehen, das diese allein bewohnt) Aber die
Greisin .enttiuscht” iren Sohn, Uberhaupt hat sie scheinbar kein grofles
Interesse an ihm; Aber die Greisin hielt ibethaupt nur eine lose Ver-
bindung mit ihm aufrecht.” [Z£. 44 [1.); .5ie besuchte ihren Sohn cin- oder
ewelmal Im Vierteljahr ...~ (Z. 48 fT)

5. 486 a) Sie geht ins Kino,

b} Das Verhalten der GroBmutter ist nicht respekiabel. Sie geht allein ins
Eino und verschwendet thr Geld [Z. 64-71].

¢l Sie besucht hiufig einen Flickschuster in seiner Werkstatt und rifft
bei ihm auch andere Leute wie stellungsiose Kellnerinnen und Hand-
werksburschen, Thren Sohn, den Buchdrnecker, tifft sie seliener.

d} Die Grofmutier unternimme Dinge, die ihrem Alter und ihrer bisheri-
gen Lebensweise nicht entsprechen (Kino, Gastholbesuche), sie verkehrt



Lisungen Kursbuch

mit Leuten, die nicht zu ihrer gesellschaftichen Schicht gehbren [der
Flickschuster und die Leute in seiner Werkstart).

¢} Ob sic wohl verrlckt geworden ist?

5. 437 a3) Die Grotmumer 15t wic immer gastfreundlich, ihm Woahnung
isT sauber, sic sichl gesund sus. Sic mbchic aber dus Grab s Mannes
alchi besuchets und (s am Wahlergehen ihrer Familie nur mafig inte-
resslert, Sle Kdt thren Sohn nichi eln, bei inr zu wohnen

b} Siz machl Ausflige und geht zum Plerderennen. Sie if skch regel-
maflig mil einem geistig leicht behinderten Midchen, dem sie neue Klei-
dung kauft. AuBerdem irink: sle regeim3flg Rorweln,

¢] Vater dea Erzihlers: Er findet die GroBmucter gan: munter 7. 133}
und fchnt £s ab, sie von einem Azl untersachen zu lassen (2. 151 1),
Buchdrucior: Dér Bushidrocker ist biunmahigh Ober das Verhalten selner
Mutrer. Der Buchdrcker war j2l dwreh und durch alarmiert. Er
wolite .. [Z. 148-150), Er hilt dos Verhalien der GroSmotter Fr
unwindigh . 167 1),

di Oer Buchdrucker, weil seine Muner ihr Geld fr ein fremdes Midchen
und cigene Vergnigungen ausgibt, und nicht Mr ihre Familie

5 SO/A a) Das Leben der Grofimuner ist dyrch ey Tod jhres Mannes in
el Lebensabachnlite geteilt worden. b) das erste Leben: ats Tochter, als
Frau, als Mutter; b zum Tode lhres Ebemannes; Arbeit in der Famille;
wenig saziale Kontakte

das 2weite Leben: alt unabhiogige Frau; scit dem Tode ihres Ehemannes;
Kino- und Gasthofbesuche, Ausflige: verschiedens sodale Kontakie

5 51110 .. dass sie rwar 2in Mensch von kleiner Statur, aber von grofi-
zUgigem Charakter war.

% 51171 Das cmie Leben der GroBmutter war ein Leben in Abhingig-
keit und im Dienst ibeer Familic, quasi .in KnechizchaR®, dus aweite
Leten ein Leben nach threm sigenen Willen, Jn Freihei™.

% 5112 diz kleinbirgerliche Moral ...

% 52/P I a| Folgende Griinde sprechen daf@rfdagegen, ...; Aulerdem
darf man nicht vengessen, dass - Andererseits muas man aber beden-
ken, dans ...; Abschlicfend kann men also festhalten, —;

b Lieber Hans; Halla, Freunde: emotional; pokemisch: So, das war's

& 931 ausgelassen - bedrikl: ndividualsdsceh — bonformistisch;

melanckalisey - 1oohlich ofweLachlick - defgrindig; obrigkeishirig -
auftnupl - CoLt |- ir-am - freigebig

% R3fGR 7 . *: unkamplizbett; temprament-
Lo, win o ©o sy unhbflich; dmational; wnneli-

ELOS: mivaverginig, es alaliine b, vy rietiaimed

L 53/GR 3 |Lisungshbrispicicl Alle kleinen Kinder sind frech. Die meis-
ten bellebnen Schauspicter sind cingebildet. Einige bekannte Politiker
sind unnabhar, Wenlge junge Manter sind beledbt. THe wenigsten reichen
Leute sind draufgingerisch. Zahlreiche 5tene Menschen snd tadidons-
verhunden. Krine schiine Frau 19t eitel,

Lerntechnik

L. 55/F 1 Vorschlige machen und auf Vorschllge des Gesprichspan-
ners reagieren,

5. 55{F 2 Heihenfolge: 4, 2, 1, 1

% 55P 3 kh schlage vor ... und zwar aus folgendem Grund, Tas halte
leh aichn Ay einen guten Yorschlag. Verstehr ich Sic richtig? Sie mei-
ekt .. Wielledcht k3nnen wir uns so cinigen: ...

Lektion 5 - Kriminalitat

Leten 1

5. 5Ef2 8) Hehlerei: der Erzhler verkauft geatchlene Ware welter; dis
Dirbe, denien eor die gestoklene Ware abkauft: dass das Diebesgut immer
unhandlichet und damit onverkSuflich wird; evil oin Zeimngsmeparter
oder ein méglicher Kunde

bl Juwelen, Goldmiinzen, Sitherhesieck, Whislpool, Spanjache

S. 583 gesprochens Sprache; Beiapheke: Wissen Sie, ... (7. 1); Schaien
Six, .. (. 2F); ehrlich wahe! [Z 4); ... mal 'ne... (Z. 6); ... gell (2. 9); ...wan?
Haha! Nicht erschrecken] War nur'n kleiner Wit (Z. 11E]; ... also neel

(Z. 19); ... werfen Sie mal'n Blick aufa Bol raus. [Z. 23 F): Sag lch: Mes,
jeizt mwicht's, ... (2. 25} Ma jg, - (£, 34)
Wortichae

S 581 a) 1 das Motiv: dic Elfrsucht, dic Geldprobleme, dic Rache

Z die Tal, das Deliki: der Ditksiah], der Einbruch, die Erpressung.
die Gefselnahme, die Kdmpervedetung, der Mord, der Oberfall

1 die Ermittdung und die Festnahme: der Verdichiige, das Verhdr,
die Vernehtung

4 das Gerichtrverfahren, der Prozess: der Angeklagre, das Gestdndnis,
der Richter, der Siaatsanwalt, der Verisdiger

& das Urteil und die Strafe: rur BewAhring, der Frebspruch, das Gefang-
nis, die Cebdbube, die Haft

bl den Tater fassen{stellen: cine Strafe verhliBen; cine Straftatfeln Ver-
brechen hesehen: einen Proese gegen jemanden filhren: ein Gesthindnis

abloprn oo = aeews o len Angeklagien halten; eln Urnbed| spre-
chie s crmluein: var Gerieht stehen; Zeugen
Wb . BN PAN ]

§ 590F ... - T |.h|n'-halt|n, links vorme: die Zeuging in
der Minic nhensihe Bociner: cweiter von sechis: der Angeklagre: rechis;

der Vereidiges

B 1 Staasanwalt; X Zeuge: 3 Angeklagier; 4: Veneidiger: 5: Richter
3. 60f1 StrefmiOndigkelt: das Adter, ab dem man firseine Soaftatsan ver-
antwortlich gemachr werden kann

5. 6113 a) presidhv: Edith Boxtran, lenny und Inga: negariv: Heinz Hilgers,
Hans-Dieter Schwlnd

B} Heinz Hilgers: keine geschloscens Unterbringung bed SeraMalliskek: ;
sie ist pdagogisch sinnios und verschlimmert dle Sliuation der Kinder.
lenny und Inga: Senkung des StafmOndigheioalters; viele Jugendliche
begehen schon im Abier unver 14 schwere Straftat=n und mdssen daffr
ZUr Veramwintudg gezagen werden.

Hans-Dieter Schwind: Das geliende Srafmibndigkeiisalier van 14 bsi aus
entwicklungspsychologischen Grinden angem=ssen.

5. 61/GR 4 a+Db) Ergiinrung mit Pripasition: jemanden vor Gerich seel -
len; die MEglichkedt zu etwas haben; jemgnden zur Vemntworung zie-
hen; in Beracht kommen

Erglnzung im Akkusatly: Gewalttaten/Diebatiihle begehen; Konzequen-
2ev haben; Aufschen ercgen; Akreptanz fnden: einen Kompromiss
el beflen

5. 61/GRS WennJugendliche plinzlich in Schurerighciter gerien, kann
o5 passleren, dass sk Stvgftaren begelen. Dle Gesellschal®t zich! sic Bir
{hre Tawem zer Yeranrwertung, auch wenn sie damit nur Aufmerksam-
keir rretgen wallen. Menchmgl wird den Jugendlichen dann das Ange-
ot unterbredtes, die Angelegenhelt durch elne Wiederguimachungs
lelstung oder Entschuldigung 2u beenden, Fir viele Menschen komirt
Jedach mar eine wirkliche Bestrafung jugendlicher Thter in Frage.

Hren

5 54/1 2} Momsl: Ligen lohnt sich nicht, De Wahrhelt tommt sowiezo
meisens schnell ans Licht, und wenn man 2u off geloges hat, glanbt
cinem niemand mehr.

5. 64f3 a) Deytsche Juristen beuririlen Ligendcetekioren cher skeptisch.
Do Gerdt ist zur Rechisfindung verbaren

B} O Lindlau glaubt, dass man Ligendetektoren dazu benwizen kana,
einen Bibschlich Verddchogen schon frih von dem Verdacht zu befiel-
et Dac span dew VerdSchrgen Koston und Belastung und der Polizei
Zelr uind Arbeit.

5. GE/F 4 5} In einem Fall von Kindesmisshandlung, B Er schlug wur
cinen angeklagicn ¥Yater von oinem Ligendebektor testen zu lassen.

ar

Copyrighted material



eing Szene mit Stimmungsumschwung improvisieren; zu iibertrieben
und extrem

Kandidat 31: 20-jihrige Wienerin, kraftvolle, lichenswerte Erscheinung;
Julia von Shakespeare; selhsthewusst

Kandidat 53: kleiner, drahtiger junger Mann aus Berlin; Fragen zu sich
selbst und zum Theater beantworten ; -

S. 84/P 5 (2) Jury; (3) vorsprechen; (4] fillt durch; [5) Talent; (6] Aus-
bildung: (7] ausdenken; (8) bewegen; [9) erschapfi; (10} Enttiuschung

Waortschatz

5. 85/1 Tragidie: Trauerspiel. ..; Tragikombdie: Elemente des Tragl-
schen, Elemente ...; Einakier: Bihnenstiick in einem Aufrug; Sketch:
kurz, witzig, ...; Pantomime: Biihnenstilick ohne Worie, ... Improvisa-
tionstheater: spontan, ohne Textvorlage, ..

5.85f3 b) spiclt .. im antiken Rom; o) spielt die Julia; d) spielt mit dem
Gedanken: ¢} um Geld spiclen

Sprechen

S. B8/2 Bild unten: Bart; Felsen und Biume; Germanen; Helme, Waf-
fen: Speere, Schilde; Ketten mit Raubtierziihnen; lange Haare; Ristun-
gen aus Leder und Metall; statisch; Trink-Homer

beide: GegnerfRivalen; Krieg und Kampf; lauter Minner; Soldaten oder
Kimpfer

Bild oben: dynamisch; gymnastische Ubungen; Haare kurz geschnirten;
d@latt rasiert; in einer Refhe; kurze helle Hosen; rufen oder schreien; Unter-
hemd

S B7/GR 4 a) Fs kinnten Germanen sein. Es dirften Manner sein, die
auf einen Kampf warten. Das Stiick muss nicht unbedingt gewaltuitig
sein. Er mag sein Bild ernst gemeint haben, doch ...

b) (Losungsbeispiele] Die Minner auf dem Bild digffen gymnastische
(bungen machen. Es kdnnte aber auch sein, dass sie ... Die Sache diirfre
Ihnen keinen Spall machen. Die dargestellte Situation kdnnte ein Trai-
ningslager sein, Es kimnfe/mag sich aber auch um einen modernen Mana-
gerkurs handeln.

Hiren

S. B8/2 al richtig; richtig; richtig: falsch; richtig; richtig

b eher optimistisch

5. 892 ¢} Vom Theater ergriffen; d) das linke Foto; e] 1922: Geburn,
1941: 1. Auftritt im Burgtheater; 1949: Entlassung;

) Der Vater verldsst die Familie; bescheidene Verhiilinisse; erste Begeg-
nung mit dem Theater mit vier Jahren: eine Marchen-Vorstellung; Beob-
achtung und perfekte Machahmung ven anderen Menschen: mir elf
Jahren steht filr ihn fest, dass er Schauspieler werden will; erste Erfah-
rungen (Schulauffihrungen, Kabarett, Film, Schulfunk]; kostenloser
Scthauspielunterricht

g kaum auszubaltende Belastung

h} 1941 darf er am Wiener Burgtheater vorsprechen und bekommit eine
kleine Rolle,

i} 1949 wird er fristlos entlassen, da er ohne Edaubnis zu Filmaufnah-
men nach London gereist ist.

il cher pessimistisch

k) In dieser Zeit ist immer der Funke von ilim auf das Publikum iiber-
gesprungen.

1,25 6

m) Film (Kinoj

n) Herhst; melancholisch; Lebensende [Herbst des Lebens)

al 1,3, 4

Schreiben

S 90/2 Nominativerginzung: Die letzten Wochen; Ich (hab'); Die Aus-
bildung; Ich (miisste); Ein Notar; Was [wird): Ich (kann)
Akkusativerginrung: vielen Dank; Was

Losungen Kursbuch

Konnekior: Und; Aber dann;: AuBerdem; Aber da; wenn; Trotzdem
temporale Angabe: Vor vierzehm Tagen; Gestern; zuerst

Verb: Lass

Interjektion: Na

Lerntechnik

S. 91/1 Unterschiede zwischen den beiden Fotos benennen; Gber das
Thema der Fotos sprechen

Lektion 8 = Wissenschaft und Forschung

5. 93 a) (von links nach rechts) Text 17 Charles Darwin; Text 2; Marie
Curie; Text 3: Albert Einstein; Text 4: Leonardo da Vinci
b Text 5: Galileo Galitei

Wortschatz

5. 941 Nobelpreis; Erforschung; Theorie {formulieren); Wissenschafts-
geschichte; Untersuchung; Wissen (gewinnen); Erfahrung; Experiment;
Maturwissenschaft; Forschung; Erkenntnis

5. 942 a) die rechis abgebildete Person; b) in allen angegebenen Fach-
gebleten; ¢} in Biochemie, Medizin, Pharmazie

5. 94/3 a) (Losungshelspiele] Der Arzt schliefit die Untersuchung ab. Die
Wissenschafilerin analysiert ein Medikament. Der Arzt behandelt den
Partienten. Die Forscherin fiihrt einen Versuch durch. Der Wissenschaft-
ler macht cinen Test, Die Arziin bekiimpft dic Krankheit. Der Forscher
dokumentiert die Studie. Der Arzt heili sine Patientin, Die Forscherin
liisst thre Erfindung patentieren. Der Wissenschaftler untersucht einen
Fall, Die Arztin verabreicht dem Patienten ein Medikament,

Lesen 1

5.96/P3 18%1: Das Unternehmen beschifiigt bereits 90 hauptherufliche
Chemiker und erwirtt nardlich von Kéln eine Fabrikanlage, [Z. 67 [T)
10. Okiober 1897 Der Chemiker Felix Hoffmann entwickelt in den Bayer-
Labors erstmals Aspirin. (£, 21)

1898: Auf einem Kongress vor deutschen Areten und Naturwissen-
schaftlern stellt Bayer-Arzneichel Dreser Heroin als neues Mitted gegen
Husten vor, [£. 11ff)

1899: Aspirin kommt auf den deutschen Markt. (Z. 31 fT)

heute: tedes Jahr werden weltweit 40000 Tonnen Aspirin verkaufi.
(Z.37F)

5. 97/P 4 (2) Zufall; (3] Fieber; [(4) cinem AbRallstolf: [5) Fabrikhof; (6]
Felizx Hoffmann; (7] abenteuerlichen; (B} Wirkungen; {9} Kopfschmer-
zen; (10] Herzinfarkt und Magen- und Darmkrebs

5. 97/5 a+h) der Rang: Das Mittel, das dem Aspirin den Eang ablief, ...
{Z. 10)

der Rahmen: Es ist eine Medikamentengeschichte, die allein schon
dadurch aus dem Rahmen fiillt, dass ... {Z. 391F]

der Zufall: Der Zufall wollte es, dass .., [£. 54)

die Wende: ... eine Wende in der modernen Hellkunde einleitete. (2. 82 1)
der Wirf: Dabsei war HofTmann nicht der genfale Erfinder, dem der grisfe
Wurfl gelang, sondern ... [Z. 911T)

der Erfolg: Bayer hatte ¢inen Erfolg gelandet. (2. 102 1)

der Schrecken: Kopfschmerzen und Fieber hatten fiir viele Kranke ihren
Schrecken verloren. (2. 106 {T.)

c} einer Sache den Rang ablaufen: eine Sache dbertrumpfen/noch besser
sein als diese Sache; aus dem Rahmen fallen: ungewdhnlichfauBer-
ordentlich sein: der Zufall wollte es: es ist zufillig passienfzufilliger-
weise; eine Wende einleiten: eine Veriinderung bewirken/verursachen;
jemandem gelingt ein grober Wurf: jemandem gelingt eine Sache sehr
gut; einen Erfolg landen: Effolg haben; seinen Schrecken verlieren: nicht
mehr Schrecken erregend/schrecklich sein

5. 97/GR & a+b) [Lbsungsbeispiele; von oben nach unten) an seinem

89



Lésungen Kursbuch

Arbeitsplatz (2. B0 T); an die Stelle (Z. 84); aof einem Kongress (£. 11):
auf den Markt (Z. 17); im Januar {Z. 31 f); in den Labors (2. 4); nach
seiner Entwicklung (2. 43); vor deatschen Arzten (2. 11 £): zur Pharma-
industrie [£. 66}

Sprechen
S. 98/4 {von oben nach unten) a. d, £, c.d, b, e

Lesen 2

5. 9901 a) Monopoly: Bei diesem Spiel muss man versuchen, maglichst
viele Straflen #u kaulen, Hauser darauf zu baven und eine Gebithr fir
das Betreten der Strafen einzunehmen.

b} Thema: Gene als Bananleitungen flir Medikamente

S. 992 (von oben nach unten] Absarz 3, Absatz 2, Absatz1, Absatz 4
5.99/3 a) Der mit Hilfe des Gens hergestellte Wirkstofl ziigelt den Ap-
petit.

b} In Europa nimmt die Genforschung stark zu.

¢] In Deutschland spielt die Genforschung noch keine grofie Ralle,

Schreiben

S. 100/2 b) Reihenfolge: 1,3, 4, 2

¢} {Lisungsheispiel] ... es ermiglicht, aus Haaren und Hautschuppen
bereits verstorbener berlihmrer Persiinlichkeiten deren DNA zu gewin-
nen und zu vervielfiltigen. Die so gewonnene DMA wird anschliefend
aufl Sammlerkarten gepresst und kann kiiuflich erworben werden. Star-
gene” kommt mit diesem Produkt einem Bediirfois von Seiten der Kon-
sumenten nach, die den Verlust cines verehrien ldols nur schwer ver-
kraften kénnen. .Stargen” spendet den Fans Trosy, indem wir thnen die
unsierbliche Essenz des Lebens ihrer ldoke in die Hand geben.

Haren

5. 101/2 a) Dilrrenmant lebte in der Schweiz.

b} Er studiene Literatur und Philosophie, beendete sein Smdium aber
nicht. Bevor ithm der Durchbruch als Autor gelang, arbeitete er als Zeich-
ner und Graphiker sowie als Theaterkritiker.

¢) In dem Stiick .Die Phvsiker” gehit es um die Verantwortung der Wis-
senschafiler fiir ihre Forschungsergebnisse.

d) Das Stiick entstand vor 1962,

e] Das Stiick spielt in einer psychiatrischen Klinik. Es geht um elnen Phy-
siker, der sich in der Elinik versteckt, damit seine Forschungsergebnisse
niemandem schaden kinnen, und um zwel Agenten , die sich ebenfalls in
die Klinik eingeschlichen haben und ihm die Ergebnisse stehlen wollen.
5. 10213 a) Inspektor, Oberschwester, Gerichtsmediziner

b Ein Mord fst geschehen, schon der zwelte in kurzer Zeir.

] Mit der Schnur der Stehlampe ist vine Krankenschwester erdrosselt)
erwilrgt worden.

d] Irene Straub; zweite getitete Krankenschwester

Ernst Heinrich Ernesti: der Tater (hal sich fir Einstein)

Herbert Georg Beutler: der Mirder von Dorothea Moser (hilt sich fir
Mewtom)

Dorothea Moser: erste getitete Krankenschwester

¢] die liverarische Gatung: den Aufbau des Texies, die Entstehungszeit,
das Thema des Sticks: thematisch verwandte Stiicke

fl der Agent Herbent G. Beutler, der sich fiir Newton haht

g1 Ein Physiker beschiiftigt sich mit Theorien und schreibt seine Erkennt-
nisse in Formeln nieder. Ein Techniker setzt die Formeln in die Praxis um
und macht damit dic Erkenntnisse nutzbar. Das Beispiel vom Lichi-
schalter und von der Glithbirne macht deatlich, dass es nicht in der Hand
des Forschers liegt, wie seine Erkenntnisse genutzt werden.

h} Er war fiir dic Herstellung in den USA, ..

i} Miabius findet heraus, dass Beutler nicht verriickt ist, sondern auch ein
bekannter Physiker, Erwill Mibius im Aufirag eines Geheimdienstes aus-
splonferen und hat Schwester Dorothea umgebracht, weil sie die Wahr-
heit entdeckt hatre.

a0

1 Mtibius erfithre, dass auch der angebliche Einstein ein bekannter Physi-
kerund Agent eines Geheimdienstes ist, der - genau wie Beutler - ihn ent-
fiihren will, Falls Mabius tatsichlich eine geniale Entdeckung gemacht hiat.
k) Moibius hat seine Papiere verbrannt,

1] e drei Physiker teilen am Ende die Einsicht, dass sie = verriicke, aber
weise, - gefangen, aber frei, - Physiker, aber unschuldig sind.

mj Die Entdeckung von Mbius wird von dem grifenwabnsinnigen
Fraulein Doktor von Zahnd benutzt, um sich den Griff nach der Welt-
macht zu sichern.

Lerntechnik

S. 103/2 Lektion 2, 5. 26-17, Aufgabe 5: d; Lektion 3, 5. 34-35, Auf-
gabe 3: b; Lektion 4, 5. 47-51, Aufgaben 2-12: ¢ und d; Lektion 5,
5. 60-61, Aufgabe 3a: a; Lektion 6, 5. 70-71, Aofgabe 4: b

Lektion 9 = Reden

5. 105f2 a) liber gar kein Themsa

b} Dass es sich wm eine satirische Nummer handelt, erkennt man an der
fihertriehenen Intonation und an dem Nonsens-Inhalt. Auch die falsche
Worthildung Giistinnen”® in der Anrede ist berelts eln Indiz.

¢| Bayerisch

Lesen 1

5 1062 d) Der erste Satz einer Rede muss effektvoll sein,

5. 106/3 a) Ratgeber; b) ironischen Text

5.107/4 a) Kieine Rhetorikschule: 2} sammeln und ordnen der Informa-
tionen; 3) Dreiteilung: schnfrkellose Struktur, klare Gedankengiinge;
4} Zuhdirer unterhalten; 5) Kemgedanken wiederholen; 6) sich kurz halten
b} Man erkennt bereits am Titel, dass es sich um einen ironischen Text
handelt, da jeder Redner normalerweise cin guter und kein schiechier
Redner sein michte. Die im Text gegebenen Tipps" beziehen sich auf
schiechte Reden, die die meisten Leute aus eigener Erfahrung kennen,
Der Tipp Sprich in langen, langen S3tzen .° wind in cinem cinzigen,
verschachtelten Satz formuliert, der iiber zehn Zeilen geht.

] vin schlechier Redner: 2} fangt bei den alten Romem an; 3) gibt
geschichiliche Hintergriinde; 4) trinkt den Leuten ab und zu ein Glas
Wasser vor: 5) lacht vorher, wenn er einen Witz macht

dj ein guter Redner: 2} kommt direkt 2o seinem Thema; 3) bleibt bei sei-
nem Thema; 4) unterbricht seine Rede méglichst selten, um einen Schiuck
Wasser zu trinken; 5) lacht nicht bevor er einen Witz macht.

S. 108/1 a) um eine Tagung eines Pharmakonzerns

¢} Der Redner sagt, dass die Gerlichrekiiche brodelt”, d. k. viele Leute
interessieren sich firr das newe Medikament und sprechen dariiber.
Auflerdem zitiert er Schlagzeilen von Artikeln, die das Medikament zum
Thema haben, d] Dummbeit; Gitter e] Der Redner beziein dieses Sprich-
wort auf die menschiiche Intelligenz. f] Intellisan; g Das Medikament
steigert die [mtelligenz. h) ... mit einem Ausblick auf den niichsten
Redebeitrag.

S. 108/3 Minagessen: 12.30-14.00 im Restaurant .Aristoteles”; Fo-
rum I: ab 14.15 im kleinen Konzertsaal; Forum 2: ab 14,15%; Abend-
essen: ab 18.00 im Hotel; _Die Kluge*: 20,00 im Opernhaus; Viel Lirm
wm nichts®: 20000 in den Kammerspielen; Busabfahr; 19.30 vor dem
Hotel

Sprechen
S.109/4 a) 2) normal; gut; 3) schnell; 2u stark, hekrisch

Lesen 2

5. 110/2 die deutsche Musik; Service in Deutschland; deutsche Auto-
fahrer; die deutsche Piinktlichkeit; die deutsche Hoflichkeir

S 111/P 3 positiv: Musik: die bedeutendsien Kompositionen; Hiflich-
keit: in der Stadt, Besuch im Biiro, bei einem Essen; Plinktlichkeit: Ter-
min um 10,30



negativ: Service: Verkiufer: Banksysrem; Hoflichkeit: Autofahrer, Ver-
kdufer

S 112/P § Kisesorien; Maler: Selbsirufricdenbeit; warnt . davor

5. 112/6 Dic Rede und das Reden werden mehrmals explizit angespro-
chen: Fubdrer” [ 1); Rede” (Z. 2); .wortiber jch diesmal reden werde™
[Z. TL); Jiber Dinge zu sprechen® (2. 14); -méchte ich hier die Gelegen-
heit ergreifien und sagen® (Z. 77 [). Diese Formulierungen wiirde man in
einem schriftsprachlichen Text nichn finden.

S 112/6R T a+h)als Pronomen: . wie die Deutsche Bundesbahn g ger-
we hirte (7. 94 1); man kiinnte g5 auch als unflexibel bezeichnen (2. 99);
aber es spant doch eine Menge Zeit (5. 100] - als Bestandteil cines Verbs:
Es glibvt auch eine Menge ...; Es gibt eine Verschwiirang ... (Z. 111 £) - als
Repriisentant fiir elnen dass-5Saiz oder Infinitivsatz: .. dass g3 mir leich-
ter fEllL, diber Dinge 2u sprechen ... (2. 13 1); E§ ist schwierig, etwas Nega-
tivies .. zu sagen (£ 75L); .. und es ist auch wahr, dass ... [Z. 28); Wie
aber kommt es, dass .. (2. 83); lm Grunde verbliff ¢ mich, dass ..
(2. 88) - als rweite Nominarivergdnzung des Verbs sein: Es ist wohl die-
se Fihigkeit . [S. 451)

S 112/GR 8 al es ervetrt cin Wort oder einen Ausdruck: | Es Rl weg.
d) Diese Fahighkeit, mit Komplexitit umzugehen ... ist g5 wohl, ...

Schireiben

S 1137 a) sul’ den Kundenservice; bl Er kritisiert das Benchmen der
Kunden und schiigh vor, dass sie sich beschweren oder in ein anders
Geschift geben sollen, wenn der Service niche gut ist.

Wortschatz

S.114/1 a) sich austauschen: diskutieren, sich unterhalten; iber Belang-
loses sprechen: plandern, labern, schwalfeln, quatschen, schwiitzen, plap-
perm; laut{lelse sprechen: Nastern, brilllen, kreischen, wispern, schrelen,
grilen, rafen; Kritlk fuflern: schimpfen, ningeln, meckern

b) umgangssprachlich: labern, schwafeln, quatschen. meckern, grilen,
[siddeutsch: schwiitzen)

S. 114/2 cin FuBballspiel kommentieren; von einem Erelgnis berich-
tenfsprechen; mit einem Freund reden/sprechen; eine Newigkeit mitel-
len/erzahlen: die Wahrheit sagen; eine Sprache sprechen

S 1143 a) . redet um den beiBien Brei berum. cf . redet wie ein Was-
serfall, d) ... das Won im Mund umgedrehr. e} .. nicht auf den Mund
gefalien. N Reden Ist Silber, Schweigen ist Gold. g ... redet, wie fhr der
Schnabel gewachaen st

Lerntechnik

% 11501 a+hb) A: Schiaffer Handschiag; B: Unsufmerksam sein; C: #u
wenig Abstand; D: Zur gleichen Zeit reden

5. 1152 a+b) Folgende Shtze solite man vermeiden, weil sie zu unhd(-
lich sind: Warum wollen Sie denn das wissen? Kiinnen Sie das iiberhaupt
entscheiden? Das sehen Sie vOllig falsch, Davon haben Sic doch kefne
Ahnung. Kompleter Unsinn.

Lektion 10 = Malerei

Lesen 1

S. 118/2 a) Klimt sucht sich newe Motive, indem er durch ein Loch in
cinem Pappdeckel schaut. b} Klimt findet sich als Person nicht besonders
interessant, sondern nur als Kinstler beachtenswer.

5. 120/5 b] Detalls aus Klimis Leben: schottete sich ab; lefl nur wenige
Besucher ein; um (ha herum wanen immer viele weihliche Modelle; hei-
ratete nicht, hatte aber mehrere Kinder von verschicdenen Fraven

S 12006 a) wie der Folograf Moritz Nihr: Vergleichssatz nach dem
Nomen: Malmaterial: Kompositem:; die .. einen Eindruck ... verschalfi:
Relativsatz: cinem der alten, verborgenen Ginen: Apposition im glei-
chen Fall; von hohen Biumen umschamer: Partizipialsatz: niedriges

Losungen Kursbuch

mehrfenstriges: mehrere Adjektive; bis an die Fersen reichenden: erwel-
terte Panizipien in Adjcktiviunktion

bl Relativsatz: Makan, der sein Arclier der (ffentlichkel zuganglich
grmacht hatte (Z. 31 1); Sohne, dic Klimi zu Lebeeiten anerkanni hat
[Z. 391); Gemilde ., das rine unbekleidete schwangere Frau zeigl
(2. 49 1.); Modelle ..., dir darauf warten mussten, ob der Maler sie zeich-
nen wollie (2. 53 IT); Frauenwesen ..., die, ..., In seiner Werkstatt auf und
nleder wandelten, sich rekelten, faulenzien und in den Tag hinein blih-
ten (£, 58 1T); elne Stellung, eine Bewegung ..., die in Form einer raschen
felchnung festzuhalien, seinen Schiinheitssinn reieie (2, 63 1T,
pripositionale Angabe nach dem Nomen: Skizzeen und Figurensiudien
von Aki-Medellen (7. 36); Zelchnungen von Schwangeren (£, 47 1)
Erbanspriche von verschiedenen Fraven [£. 43 1); Situation in Klimis
Ateller (£, 57);

Kompositum: Familienmitglieder (. 34); Figurenstudien (2. 36); Akt-
Modellen (2, 36); Lebzeiten [Z. 40); Filmregisseur (2. 48 1); Ethanspriche
(Z. 43 1); Schriftsteller (2. 55 ©): Frauenwesen (7, 58 1.); Werksuan (2. 60);
Schinheirssinn (Z. 651)

mehrere Adjektive: cine unbekleidete schwangemne Frou (£, 491)

5. 12047 a) Er licB nur wenige Besucher, wieldaninter Familienan-
gehiirige und such Modelle, | zu denen Familienangehorige und auch
Maodelle gehiinen, in scin Atclier.

b Im Atelier war Klimt von geheimnisvoll [umherjwandeinden Frawen
umgeben. [ von Frauen umgeben, die geheimnisvoll (umberjwandelten.
) Er stand siumm, die Fraven betrachtend, vor der Stalfelel. Er betrach-
tete stumm vor der Staffeler stehend die Fragen.

Wortschatz

S. 1211 Losungsvorschlige: 1) Leinwand, Staffelel, Pinsel; 2) Skizzen-
block. Zeichenkohle, Bleistift: 3) Wachsmalkreiden, Pinsel, Wasserfar-
ben, Tinte, Feder, Fiiller; 4] Skizzenblock, Pastellstifie, Zeichenkohle,
Waothsmalkreiden, Bletstift; 5) Pastellstifte, Wachsmalkrelden, Pinsel,
Wasserfarben, Acrylfarben; 6] Pinsel, Glasplatte, Acrylfarben: 7) Holz,
Gips, Bronze

5. 121/3 a) (von links nach rechis] das Drefeck; das Rechieck; die Rau-
te; der Mintelpunkn; der Halbkrels; die senkrechre Linle; die waagrechoe
Linde; der Kreis

Hbiren

5 122/ [von links mach reches] Emilie Flage: Adele Bloch-Bauer; Sere-
na Lederer

5. 122/3 b} Frauen; ci naturalisisch; d) Figur hebt sich deutlich vom
Hintergrund ab; ¢} zunchmende Ornamentalisicrung von Figur und Hin-
tergrund; 1) omamentale Gestaltung des Kleides; g) Goldomamente von
Figur und Hinergrund gehen ineinander dber: h) Kleld: abstrahiene
Augen und Dreiecke; Hintergrund: Spiral- und Bohnenlormen: §) treten
naturalistisch hervor; ) aus leichter Untersicht; k) Sie war die Ganin von
Klimts Unterstiitzer und Génner Erich Lederer: I} Sie war Mitinhaberin
dies renommierten Wiener Modesalons JSchwestern Flivge®

Lesen 2
5. 124/2 a) Fachiext; b) Klimts Landschafismalerc
S. 1243 links: Die Sonnenblume; rechis: Der Kuss

5. 124f4 1) Landschaftsmalerei in der Sommerresidenz; }) Zwel gegen-
Lsufige Prozesse in Klimts Malerei; 3) Die Sonnenblume als Marchenwe-

sen; 4] Die .Sonnenblume” und andere Werke des Kilnsilers; 5) Belebte
Landschafien: &) Worte des Kinstiers

S. 124/F 5 b} Frauen; ¢} Fee: di Fowgrafien v. E. Floge/.Der Kuss™;
¢] BildNachenfillende Omamentwand hinter den Protagonisten; 1) Stim-
munggshilder, vergeistigte Gestalten; g} Personifizierung der Natur

S. 12508 1.1 4

Lerntechnik
S 127/P2 a) 2:b) 5:cl4:d] 3
% 127/P 3 (von oben nach unten) Inhait; Textaufbau; Siil; Korrektheir
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Losungen Arbeitsbuch

L6sungsschliissel zu den Aufgaben im Arbeitsbuch

Lektion 1

S.8/P2 1C;2B;3A;4C

S. 9/3 Die Kurverwaltung gab bekannt: ... Dies ist ein einmaliges Pro-
jekt. Proteste erwarten wir nicht. - Die Polizeibeamten meldeten: Ein Ein-
brecher ist von einem Papagei schwer verletzt worden. Der Papagei ver-
suchte offenbar, das Eigentum seines Besitzers zu verteidigen. Dabei fiig-
te er dem Einbrecher am Kopf blutige Wunden zu. Er selber biite bei
dem Kampf lediglich einige Schwanzfedern ein. Den Diebstahl konnte er
jedoch nicht verhindern. - Der Sprecher der Lotto-GmbH sagte: Eine 42-
jahrige Frau, die 1038888 Euro gewonnen hatte, meldete sich erst sie-
ben Wochen nach der Ziehung. Sie trug den Spielschein wochenlang
ahnungslos in der Tasche. Erst vor wenigen Tagen lieB sie den Spielschein
priifen.

S. 9/4 In der Zeitung wird berichtet, a) es habe fiinf Verletzte gegeben;
der Notarzt sei unmittelbar nach dem Unfall eingetroffen; die Verletzten
seien sofort ins Krankenhaus eingeliefert worden. b) in der MiillerstraBe
sei eine Bank iiberfallen worden; der Bankréuber habe entkommen kén-
nen. ¢) ein Orkan fege mit 220 km/h iiber die Kanaren hinweg; mit Schi-
den werde gerechnet.

S.10/5 b) bestitigte; c) bezweifle; d) versichere; €) behaupten; f) berich-
tete; g) mitteilen; h) duBerte; i) betonen; j) erklirt; k) meldete

S. 10/6 b) Nach Aussage des Mannes hat er nichts mit dem Unfall zu
tun. c) Einer Meldung des Berliner Tageblatts zufolge nimmt die Anzahl
der alten Menschen in Deutschland zu. d) Laut (einer) Umfrage ziehen
viele Menschen es vor, allein zu leben. e) Nach Mitteilung eines Polizei-
sprechers wurde ein Drogenring gesprengt. f) GemiB unserer Verein-
barung haben wir zweimal die Woche eine Sitzung.

S.10/7 a) Wie ein renommiertes Wirtschaftsmagazin berichtete, steigen
die Aktien im kommenden Monat. b) Wie die Polizei mitteilte, wird es
bei Ferienbeginn zu erheblichen Problemen auf den Autobahnen kom-
men. c) Wie der Trainer erklirte, wird der Spieler zu Saisonende den Ver-
ein wechseln. d) Wie eine Umfrage ergab, sind nur 18 Prozent der Deut-
schen sehr zufrieden mit ihrem Leben. e) Wie die Arzte aussagten, wird
er den Unfall iiberleben. f) Wie die Zeugen angaben, trug der Bankriu-
ber eine griine Perticke.

S. 11/8 b) ironisch; ¢) aufgezeichnet; d) beurteilt; e) ausfiihrlich

S. 12/9 ... Man hat heutzutage immer noch falsche Vorstellungen von
Biren. ... Sie erzdhlen von Kindern, die von Biren gefressen werden. Zwar
sind diese Tiere sicherlich so gefahrlich, wie in den Geschichten beschrie-
ben wird, aber wir Menschen sind auch geféhrlich. Wir verschmutzen
zum Beispiel die Umwelt. Die Welt ist unser Haus, sagt man oft, aber in
diesem Haus wohnen nicht nur Menschen, sondern auch andere Lebe-
wesen (Tiere und Pflanzen). Es ist klar, dass einem solchen Unternehmen
wie dem Schutz der Bédren wirtschaftliche Interessen entgegenstehen.
Deswegen wird die Unterstiitzung durch allefvon allen Menschen
benétigt. Darum mochte ich bei dieser Initiative mitmachen.

S.14/11 2F;3E;4D;5B;6C

S. 14/12 [Lésungsbeispiel] Durch eine Tiir schleicht sich ein Mann. Er
schaut sich um, um festzustellen, ob er beobachtet oder verfolgt wird.
Unter dem Arm triigt er eine Tasche. Der Armel seiner Jacke ist nach
oben gerutscht. Der Mann sieht verdédchtig aus. Vielleicht hat er gerade
eine Bank iiberfallen und hat in der Tasche das gestohlene Geld. Er konnte
auch ein Spion sein, der moglicherweise wichtige Dokumente erbeutet hat.
S. 15/14 a) sehr positiv: hervorragend - positiv: sehenswert - weder
positiv noch negativ: zwiespiltig - leicht negativ: belanglos - negativ:
schlecht - sehr negativ: ungenieBbar

b) ,Spur der Steine“: Nach Aussage von Klaus Weber ist ,,Spur der Stei-
ne* belanglos. Berta Eder zufolge ist der Film sogar ungenieibar. Laut
Dominik Niemiiller ist er sehenswert. - ,Der Totmacher“: Klaus Weber
zufolge ist ,Der Totmacher" schlecht. Laut Berta Eder ist der Film her-
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vorragend. Nach der Aussage von Dominik Niemiiller ist er belanglos. -
.Vorsicht Arzt*: Laut Klaus Weber ist ,Vorsicht Arzt* belanglos. Nach
der Aussage von Berta Eder und Dominik Niemiiller ist der Film zwie-
spiltig. - ,Fraulein Niemand“: Nach Aussage von Klaus Weber ist ,.Friu-
lein Niemand“ sehenswert. Berta Eder zufolge ist der Film zwiespiltig.
Laut Dominik Niemiiller ist er annehmbar. - ,Der Blick des Odysseus*:
Laut Klaus Weber und Dominik Niemiiller ist ,.Der Blick des Odysseus“
hervorragend. Laut Berta Eder ist der Film sehenswert.

S.16/15 Wo finde ich ...? a) im Inhaltsverzeichnis auf S. 3 und im Kurs-
programm S. 4; b) unter ,Wortschatz' auf den lila Seiten im Kursbuch;
c) am Ende jeder Lektion; d) unter .Lerntechnik’ - Wie viele ...? a) sieben
und zehn; b) 12; ¢) vier; d) ca. 100 - In welcher Lektion iiben wir ...? a) in
Lektion 10; b) in Lektion 3 und 4; c) in Lektion 5; d) in Lektion 8 - Wie
sieht der Hinweis auf ein ... aus? a) AB; b) GR; ¢) P

S. 17/3 a) vergangenen, Autobahn, tédlichen, Unfall, verursacht, 47-
Jahrige, Deutsche, Angaben, Polizei, Promille, Osterreich, Richtung,
gefahren, Anschlussstelle, Fahrerin, ausweichen, iiberschlug, Unfall-
stelle, Festnahme, leistete, heftigen, Widerstand

Lektion 2

S.20/1 b) [Lésungsbeispiel] Mein Traummann sollte auf jeden Fall einen
guten Charakter haben, gut aussehen und auch etwas Geld haben. Ich
mag Ménner mit einem gepflegten AuBeren, aber es sollte nicht zu mo-
disch sein. Und ein Mann sollte grofl und stark sein. Wenn er dann auch
noch blaue Augen und kurze, dunkle Haare hat, ist er genau mein Typ.
MénnermitDrei-Tage-Bartundlangen Haarensind ndmlichgarnichtnach
meinem Geschmack. Mein Traummann muss nicht schén wie ein Filmstar
sein, aber ein markantes Gesicht und eine gute Figur sollte er doch haben.
S. 20/2 liebevoll sein = zirtlich sein < grob sein; einzigartig sein =
unersetzlich sein «<— austauschbar sein; sich nicht so viele Gedanken
machen = etwas leicht nehmen «— sich viele Sorgen machen; stur sein
= durch die Wand gehen «— Kompromisse schlieBen; nicht die Wahr-
heit sagen = liigen <— ehrlich sein

S. 20/3 a) 2 anpassungsfihig; 3 passiv; 4 eﬁ’ferbereit; 5 gewalttitig;
6 unternehmungslustig; 7 eifersiichtig; 8 treu

b) [Lésungsbeispiel] Minner gelten als eitel, weil sie viel Wert auf ihr
AuBeres legen. Frauen gelten als anpassungsfihig, weil sie sich nach den
jeweiligen Umsténden richten. Frauen gelten als passiv, weil sie nie die
Initiative ergreifen. Méanner gelten als gewalttitig, weil sie leicht eine
Schlédgerei anfangen. Frauen gelten als unternehmungslustig, weil sie
gerne ausgehen. Médnner gelten als eifersiichtig, weil sie es nicht mégen,
wenn ihre Frau mit anderen Ménnern flirtet. Ménner gelten als treu, weil
sie immer zu ihren Freunden halten.

S.21/4 1b) [Losungsbeispiel] Bemerkenswert wenige Personen geben an,
Freizeit sei fiir sie sehr wichtig. Uberraschend viele Personen geben an,
sie wiirden, um ihre Karriere zu férdern, den Wohnort wechseln. Erstaun-
lich wenige Personen geben an, dass Frauen so selten Karriere machen,
weil sie nicht mobil genug seien. Uberraschend zahlreiche Personen
geben an, sie wiirden, um Karriere zu machen, den Haushalt und die Kin-
der ihrer Partnerin / ihrem Partner iiberlassen.

S. 22/5 b) Warum bin ich nicht auf diese Idee gekommen? c} Er legt
groBen Wert auf Kleidung. d) Aus ihr ist etwas geworden. e) Er hat alle
Urlaubspléne tiber Bord geworfen. f) Sie ist in der Firma aufgestiegen.
S.22/6 B1;C5;D7;E3

S. 23/7 b) Unterstiitzung; c) Gedanken; d) Beschiftigung; e) Korrektur;
f) Sehnsucht; g) Riicktritt; h) Ergebnis; i) gestrige Diskussion; j) heftige
Kritik; k) schneller Aufstieg

S. 23/8 1) Dank an; c) Die Anpassung an; d) Begegnung mit; e) Die
Zustimmung zu; f) Der Bericht an



Losungen Arbeitsbuch

S.23/9 a) Sie denkt immer nur an ihr Aussehen. b) Er achtete genau auf
ihr Benehmen. ¢) Kann ich mich auf deine Piinktlichkeit verlassen? d) Ich
beneide ihn um seine Intelligenz. e) Wir rechnen mit einer Gehalts-
erh6hung. f) Hanna begniigt sich nicht mit der Rolle als Hausfrau und
Mutter.

S.24/10 a)Da/Weil er ein hervorragendes Zeugnis hatte, wurde er sofort
eingestellt. b) Nachdem er sein Studium abgebrochen hatte, machte er
eine Weltreise. c) Als wir gestern diskutiert haben, habe ich mich sehr
geirgert. d) Dadurch, dass er viele Geschiftsreisen machen musste, kam
er viel herum. e) Nachdem ich zuriickgekommen/zuriickgekehrt war,
hatte ich schon bald wieder Fernweh. f) Als (ich ein) Kind (war,) hatte ich
kaum Spielzeug. g) Bis man eine Fremdsprache perfekt beherrscht, muss
man viel lernen. h) Wenn die Bezahlung gut ist, nehme ich den Job.
i) Da/Weil sie nicht genug Selbstbewusstsein hatte, verlangte sie keine
Gehaltserh6hung.

S.24/11 a) Leihmutter: die, Mutter, leih(en) - Rabenmutter: die, Mutter,
Raben - Pflegekind: das, Kind, pflege(n) - Idealbild: das, Bild, ideal -
Ansprechpartner: der, Partner, ansprech(en)

S.24/12 [Lsungsbeispiel] Ein Tamaschatzi ist ein virtueller Partner. Es
hat nur leicht zu befriedigende Bediirfnisse: Fiittern und Streicheln.
Gleichzeitig befriedigt es das Bediirfnis der Menschen, sich jemandem
zértlich zuzuwenden.

S.25/P 13 a) 1 wegen; 2 zu; 3 als; 4 an; 5 im; 6 nach; 7 zwischen; 8 dazu
b) Text 2: b; Text 3: ¢; Text 4: h

S. 26/14 a) ... Ihre Comics sind langweilig und deprimierend. Deshalb
bekommt sie in ihrer Arbeit Arger. Fiir den Redakteur steht fest: Ent-
weder ihre Zeichnungen werden optimistischer oder sie ist ihren Job los.
Frenzy ist verzweifelt, denn ihr eigenes (Liebes)leben ist alles andere als
inspirierend fiir neue Ideen. Doch dann zieht Maischa, Frenzys beste
Freundin, bei ihr ein und bringt frischen Wind in ihr Leben. Auf einer
Vernissage verliebt Maischa sich in den schénen René. Idealer Stoff fiir
Frenzys Cartoons! Jedoch zum ersten Rendezvous kann René nur kom-
men, wenn Frenzy sich um seinen besten Freund Mark kiimmert und ihm
die Stadt zeigt. Aber dann kommt alles ganz anders!

S.27/P 15 a) Personen: Frauen und Kinder, unsere Vorfahren, bekleidet
mit Tierfellen, die Lederkleidung - Zeit: die Friihgeschichte, die Steinzeit
- Ort: der Felsen, die Hohle - Situation: Angst haben vor, der Uberfall,
die drohende Gefahr, Schutz suchen vor, zusammengedriangt - Quelle:
das Filmmuseum, das Fotoarchiv, UFA-Film aus den 20er Jahren
S.27/16 a) aktuell, existieren, Anthropologe, Ethnologe, aggressiv, pas-
siv, Prozent

S. 28/1 Das Gedicht besteht aus lauter einzelnen Wértern. Alle sind
kleingeschrieben.

S.28/2 a+b),0“: Stroh, Jod, Mohn, rot, Ohr, Mond - ,a“: Tag, Jahr, Bar,
Gras, Schlag, Scham, Schlaf, Glas - ,e“: Krebs - ,,u“: Flut, FuB} - ,,i“: Kiel,
Ziel, Lid

S.29/3 a) ,a“: Tang, Glanz, Sand, Last, Fall, Strand, Hals, Salz, halt, Arm
- »i“: Strich, nichts, Bild, Schritt, Tritt, Wind, Schiff, ist, Blick - ,0“: Holz,
Rock - ,e“: Netz - ,u“: Mund, Strumpf

S. 29/4 Doppelkonsonant: Tritt, Schiff, Fall - zwei oder mehr Konso-
nanten: nichts, Herbst, Glanz, Sand, Bild, Rost, Krebs, Last, Holz, ist,
Strand, Duft, Hals, Salz, halt, Mund, Arm, Mond, Strumpf, Nacht - ,.ck“:
Blick - ,tz“: Netz - Doppelvokal: See - ,,ie“: Kiel, Ziel - Vokal + h: Stroh,
Jahr, Mohn - Vokal + r: Bar

Lektion 3

" S.32/2 a)Mietverhltnis, Haftpflichtversicherung, Anlaufpunkt, Wohn-
gemeinschaft, Nebenkosten, Vermittlungsgebiihr

b) Mietverhiltnis, Anlaufpunkt, Nebenkosten, Vermittlungsgebiihr,
Wohngemeinschaft, Haftpflichtversicherung

S.33/3 [Lésungsbeispiele] a) ..., oder ich gehe sofort. b) ..., aber sie méch-
te sie nicht untervermieten. c) Je weiter auBerhalb der Stadt man sucht,

... d) ..., sondern auch einen Teil des Geldes fest anzulegen. e) Er méchte
weder eine WG griinden, ... ) ..., als auch eine fremde Wohnung oder ein
Zimmer fiir eine Zeit lang mieten. g) Entweder gibst du mir bis morgen
mein Geld zurlick, ... h) ..., noch kann sie sich Gartenmébel kaufen. i) ...,
desto schlechter finde ich es. j) Sie hat zwar genug Geld, ...

S. 33/4 informell: b, d, g, h,j,1, m, o, q, s - formell: a, ¢, ¢, f, i, k, n, p, T
S.34/5 e2;d3;a4;c5

S.34/6 a) Wiirden Sie mir vielleicht/mal helfen, den Kinderwagen hoch-
zutragen? b) Du hast ihm doch nichts von meiner neuen Stelle erzihlt,
oder? c) WeiB Petra denn/eigentlich genau, wie die Couch aussieht und
was sie kostet? d) Hattest du vielleicht auch noch so einen Katalog fiir
mich? e) Haben wir das Auto denn/eigentlich schon ganz abbezahlt oder
ist da noch etwas offen? f) Herr Meining, hitten Sie vielleicht/mal einen
Moment Zeit fiir mich? g) Wiire es vielleicht/denn moglich, gemeinsam
eine Losung fiir das Problem zu finden? h) Warum hat er denn/eigent-
lich allen davon erzihlt, dass er Schwierigkeiten mit seinem Vermieter
hat? i) Das hat er doch hoffentlich nicht uniiberlegt getan, oder?
S.35/7 a) Das hitten Sie aber frither sagen sollen! b) Dariiber haben wir
doch schon vor einer Woche gesprochen. c) Sie hitten sich eben friiher
entscheiden miissen. d) Sie hitten die Dateien ja auch speichern miissen. /
Sie hitten die Dateien eben speichern miissen. e) Das ist aber nicht beson-
ders nett. f) Das hast du doch schon letztes Jahr vergeblich versucht.
S.35/8 1 vielleicht; 2 ja; 3 eigentlich; 4 ruhig; 5 denn; 6 einfach; 7 eben;
8 aber

S. 36/9 Ja, also, ich habe da ein Problem, und zwar folgendes: ... - Ihr
Problem ist gar nicht so ungewdhnlich. - Es ist immer das Gleiche. ... Ich
schaffe es einfach nicht ... - Im Grunde geht es um die Frage: ... Wie wiire
es, wenn Sie mal versuchen, ... - Vielleicht haben Sie ja Recht. - Ich
mochte Ihnen fiir Ihr Vertrauen danken und wiinsche Ihnen viel Erfolg.
- Danke fiir den Rat, er war sehr hilfreich.

S. 36/10 b) einen Kredit aufnehmen; c) Zinsen bezahlen; d) ein Giro-
konto erdffnen; e) einen Dauerauftrag einrichten; f) auf ein Sparbuch
einzahlt; g) erwerben Wertpapiere

S. 37/11 a) Lieber den Spatz in der Hand als die Taube auf dem Dach.
b) Wer den Pfennig nicht ehrt, ist des Talers nicht wert. c) Geld regiert
die Welt. / Geld stinkt nicht.

S.37/P 12 1 erheben; 2 bezahlen; 3 benutzte; 4 gilt; 5 abheben

S. 37/13 a) Scheine; b) Bargeld; ¢) Wihrung; d) Miinzen; e) Guthaben;
f) Devisen

S. 37/14 a) mittellos <> wohlhabend; sparsam <— verschwende-
risch; materialistisch «— idealistisch

b) [Losungsbeispiel] In Entwicklungslindern gibt es sehr viele mittellose
Menschen und einige wenige, die sehr wohlhabend sind. - Normaler-
weise bin ich verschwenderisch; ich gebe gerne viel Geld aus. Aber im
Moment muss ich sehr sparsam sein, weil ich nicht so viel Geld verdie-
ne. - Meine Freundin Petra ist total materialistisch; das Wichtigste fiir
sie ist, viel Geld, ein groBes Haus, ein teures Auto usw. zu haben. Mein
Freund Hans dagegen ist ganz anders; er will vor allem gute Freunde
haben und gesund sein. Er ist idealistisch.

S.38/P15 1A;2B;3C;4C;5B;6B;7B;8B;9C; 10A

S.39/16 [Losungsbeispiel] Sehr geehrte Frau Miller, vielen Dank fiir Ihre
Anfrage vom 10. 2. 20.. Die Stelle der Ubersetzerin ist noch frei. Sie
erhalten von uns einen Personalbogen. Bitte fiillen Sie das beigelegte
Formular aus. Schicken Sie uns auBerdem bitte alle Ihre Zeugnisse.

S. 40/1 b) Recht; c) ruhig; d) schneit; €) ja; f) Frag; g) erkldren; h) bloB;
i) unfreundlich; j) Schreib; k) viel zu viel

S. 40/2 a) Geld/Geld; b) Geld/Geld; c) kannst/ruhig; d) Geld/Geld;
) schwer/schwer; f) Recht/Recht; g) fragen/fragen; h) erkliren/erkliren;
i) Blodsinn/bloB; j) Schulden/bloB; k) sparsam/sparsam; 1) unfreundlich/
unfreundlich; m) wahnsinnig/wahnsinnig; n) verdient/verdient; o) Zeit/
Zeit; p) Das/Das

S. 40/3 unbetont
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Lektion 4

S. 42/1 1 besuchte; 2 veroffentlichte; 3 machte; 4 verbrachte; 5 immat-
rikulierte; 6 heiratete; 7 scheiden; 8 brachte; 9 beschiftigen; 10 kam;
11 reiste ... aus; 12 ausgebiirgert; 13 zog; 14 erhielt; 15 emigrierte;
16 griindete; 17 starb

S. 42/2 a) [von links nach rechts] 2, 3, 1

b) Mr. Brown (Chef der Polizei), (Tochter des Bettlerchefs) Polly, (Gelieb-
te von Mackie) Lucy; Mackie <> Polly, Mackie <> Lucy; Mr. Peachem <>
Mr. Brown, Polly <> Lucy c) 2 richtet sie wirkungsvoll her (Z. 14);
3 schlieBen sie den Bund fiirs Leben (Z. 19f); 4 bestechen (Z. 25f.);
5 atmet auf (Z. 35f.); 6 hilflos ausgeliefert ist (Z. 43); 7 erst unterm Gal-
gen, mit dem Kopf in der Schlinge (Z. 45)

S.44/3 b)ss: fiir; ¢) sie: ihr; d) dawiibesr: daran; e) allein zu leben; f) gonnt
sich regelmiBige; g) diese: die; h) interessieren sie wenig; i) ebe¥: son-
dern; j) Adse-ste-genieBt: Endlich geniefit sie

S. 44/4 [Lésungsbeispiel] ... Mutter geht andauernd ins Kino und isst
jetzt alle zwei Tage im Gasthof, und neulich hat sie sich an einem ganz
normalen Donnerstag eine Bregg bestellt und hat einen Ausflug gemacht.
Dann ist sie doch tatséchlich zum Pferderennen nach K. gefahren. AuBer-
dem war sie schon wieder bei diesem Flickschuster. Dort hat sie angeb-
lich Wein getrunken und Karten gespielt. WeiBt du, mit wem sie neuer-
dings oft zusammen ist? Mit dem schwachsinnigen Kiichenméadchen des
Gasthofs. Sie scheint mir tatséchlich vollkommen verriickt geworden zu
sein.

S. 45/5 [von oben nachunten] 1,3, 1,5, 4,2, 2,5, 3,4, 3

S 45/6 a) freigebige, sparsame; b) nachlissig, sorgfiltiger; c) obrig-
keitshorig, aufmiipfig; d) bedriickt, ausgelassener; e) individualistisch,
konformistisch

S. 46/7 [Fiir ,non-“ gibt es kein Beispiel.] Aussicht: aussichtslos - Blei:
unverbleit, bleifrei - Blut: unblutig, blutleer - Interesse: uninteressiert,
interesselos - Ergebnis: ergebnislos - Geschmack: geschmacklos - Lie-
be: unliebsam, ungeliebt, lieblos - Moral: amoralisch, unmoralisch —
Ordnung: unordentlich - Organ: anorganisch, unorganisch - Politik:
apolitisch, unpolitisch, politikfrei, politiklos - Relevanz: irrelevant, unre-
levant - Religion: areligios, unreligios, religionslos - Schmerzen:
schmerzfrei, schmerzlos - Stabilitit: instabil, unstabil - Tat: untitig,
tatenlos - Temperament: temperamentlos — Toleranz: intolerant - Ver-
nunft: unverniinftig, vernunftlos - Vorurteil: vorurteilsfrei, vorurteils-
los - Wort: wortlos L

b) [Lésungsbeispiele] Dieses Benzin ist bleifrei. - Ich darf mir meine Haare
nicht griin firben. Meine Eltern sind absolut intolerant. - Die Verhand-
lungen waren ergebnislos. - Muss dein Zimmer immer so unordentlich
sein? - Dieanorganische Chemieistein Teilbereich der Chemie. - Obich mit
ihm gesprochen habe oder nicht, ist irrelevant. - Seitich die Medikamente
nehme, bin ich schmerzfrei. - Nach dem Unfall haben viele Leute taten-
los herumgestanden. - Lucia ist sehr temperamentvoll. - Als sie ihm
gesagt hat, dass Schluss ist, hat er wortlos die Wohnung verlassen.

S. 46/8 durchsetzungsfihig: fihig; sich durchsetzen, die Durchsetzung;
kann sich/seine Interessen leicht/gut durchsetzen - geschiftstiichtig:
tiichtig; Geschift; ist geschickt dabei, Geschéfte zu machen - opferbe-
reit: bereit; Opfer; ist bereit, seine eigenen Interessen und Wiinsche fiir
jemand anderen zuriickzustecken - traditionsverbunden: verbunden;
Tradition; legt groBen Wert auf Tradition - unternehmungslustig: lustig;
etwas unternehmen, Unternehmung; unternimmt gern etwas, z.B. geht
gern ins Kino/Theater, macht gern Ausfliige - vorurteilsbeladen: bela-
den; Vorurteil; hat viele Vorurteile — wirklichkeitsnah: nah; Wirklich-
keit; entspricht fast genau der Wirklichkeit

S. 47/9 a) enttiuscht, erniichtert: desillusioniert; gleichgiiltig: desinte-
ressiert; verwirrt: desorientiert; von Bakterien, Keimen, Schmutz befreit:
desinfiziert; zerstorerisch: destruktiv

b) .a-“: atypisch, asymmetrisch, asozial - ,il-*: illegitim - ,in-*: inak-
zeptabel - ,miss-“: missvergniigt - ,non-“: nonkonformistisch - ,un-*:
untypisch, unsymmetrisch, unsozial
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S. 47/10 a) jiingeren; b) lange, besonderen; c) schone; d) angenehmen,
frohliche, lustige; e) anstidndigen, regelmaBigen

S. 48/12 d) [Lsungsbeispiel] Also, ich finde den Film ungeeignet, weil
die Situation nicht ganz realistisch ist. Meistens trauen die Leute sich nur
zu mehreren, einen Ausldnder anzupdbeln. Besonders gut gefillt mir,
dass der Afrikaner sich von der alten Frau nicht reizen lédsst, sondern
ganz ruhig bleibt. Weniger passend scheint mir, dass die Frau sich zwar
ldcherlich macht, aber nicht wegen ihres Rassismus. Das Thema ,Rassis-
mus* wird hier nur oberfléichlich kritisiert.

S. 49/13 a) Die meisten Japaner sind fleiBig wie die Ameisen. - Italie-
nische Ménner lassen sich von ihrer Mutter ein Leben lang verwohnen.
- Viele Franzosen gelten als Patrioten und Frauenhelden. - So mancher
Amerikaner besteht darauf, eine Waffe zu besitzen. - Den Bayern sagt
man nach, sie seien gemiitlich und bierselig. - Viele Rheinldnder sind
kommunikative Menschen. - Norddeutsche hilt man fiir steif und wort-
karg. - Von den Spaniern sagt man, sie seien éin stolzes Volk. - Von Fin-
nen und Russen kann man Schnaps trinken lernen. - Die Tiirken, so heift
es, rauchen den stirksten Tabak. - Die Schénheit polnischer Madchen ist
sprichwortlich.

S. 50/14 Besonders gut gefillt mir daran, ... - Damit magst du Recht
haben, ich finde aber die Problematik, die auf dem Poster links darge-
stellt ist, ... - Ich bin ganz deiner Meinung, aber wir sollten iiberlegen, ...
- ..., aber im Grunde ist es nicht entscheidend, welches wir nehmen. Von
mir aus konnen wir uns diesmal auf das rechte Poster einigen.

S.51/1 a) Aids, Bikini, Camping, Computer, Demokratisierung, Demons-
tration, Doping, Drogen, Eiserner Vorhang, Emanzipation, Entsorgung,
Faschismus, Fernsehen, FlieBband, Flugzeug, Friedensbewegung, Holo-
caust, Image, Information, Kaugummi, Klimakatastrophe, Kommunika-
tion, Kreditkarte, Manipulation, Mondlandung, Psychoanalyse, Radio,
Relativititstheorie, Satellit, Selbstverwirklichung, Sterbehilfe, Terroris-
mus, Umweltschutz, Verdrdngung, Vitamin, Volkswagen, Weltkrieg,
Wende, Werbung, Wiedervereinigung

b) Deutsch: Eiserner Vorhang, Entsorgung, Fernsehen, FlieBband, Flug-
zeug, Friedensbewegung, Kaugummi, (Kredit)karte, Mondlandung,
Selbstverwirklichung, Sterbehilfe, Umweltschutz, Verdringung, Volks-
wagen, Weltkrieg, Wende, Werbung, Wiedervereinigung — Fremdwor-
ter/Internationalismen: Aids, Bikini, Camping, Computer, Demokrati-
sierung, Demonstration, Doping, Drogen, Emanzipation, Faschismus,
Holocaust, Image, Information, Klimakatastrophe, Kommunikation,
Kredit(karte), Manipulation, Psychoanalyse, Radio, Relativititstheorie,
Satellit, Terrorismus, Vitamin

S. 51/2 erste Silbe: Alibi, Glosse, Interview - mittlere Silbe: Annonce,
Artikel, Computer - letzte Silbe: Architekt, Kriminalitit, Kritik, Mathe-
matik, Psychologie

S 51/3 ersten; ersten; nicht

S. 51/4 2 Professor; 3 Problematik; 4 Programmiererin; 5 Produkt;
6 Probe; 7 Prost; 8 Profil

Lektion 5

S. 54/1 1 Entweder; 2 Oder; 3 Vielleicht; 4 z.B. vor; 5 viertes/letztes;
6 Deshalb/Deswegen/Darum/Aus diesem Grund; 7 Méglichkeit

S. 54/2 [von oben nach unten] 5, 3, 2, 4, 6

S.55/3 1Komplize; 2 Richter; 3 Gemélde; 4 Haftstrafe; 5 Polizei; 6 Urtei-
len; 7 Staatsanwalts; 8 Verteidiger; 9 Freispruch

S. 55/4 a+b) Urteile: Raub; Gerichtsverhandlung (Personen): Wertreter;
Straftat/Delikt: Werteidigung; Ermittlung: Beliet

S.56/5 1Delikte/Straftaten/Verbrechen; 2 Diebstahl; 3 Téter; 4 Anklage;
5 Plddoyer; 6 Gestéindnis; 7 Zeugen; 8 Freispruch; 9 Geldstrafe/Geld-
buBe; 10 Haftstrafe; 11 Bewidhrung; 12 Gefangnis

S. 56/6 Andreas hat ...: 4; Das Jugendamt ...: 5; Nachdem die Polizei ...:
2; Ein Sprecher ...: 3; Ein 13 Jahre ...: 1
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S.57/P7 1C;2D;3A;4C;5B;6C;7D;8A;9C;10B

S. 58/8 1 geben; 2 sein; 3 machen; 4 hat; 5 erregen; 6 unterbreiten;
7 stehen; 8 bringen; 9 finden; 10 machen

S. 58/9 b) Aufsehen erregt; c) in Frage kommt; d) sich ... Gedanken
gemacht; e) In Erstaunen versetzte; f) Die Folge war; g) in Angst zu ver-
setzen; h) Abschied nehmen

S. 59/10 a) Die neuen Regelungen im Jugendstrafrecht werden schon
seit Januar angewandt. b) Man hofft, dass viele straffillige Jugendliche
durch therapeutische MaBnahmen verniinftig werden. c) Einige Fille von
gelungener Resozialisierung haben die Therapeuten und Richter bereits
erstaunt. d) Auch strafunmiindige Kinder bzw. deren Eltern konnen die-
se HilfsmaBnahmen beantragen. e) Dabei kann unter mehreren Még-
lichkeiten, wie Gespréchs-, Spiel- oder Verhaltenstherapie, ausgewihlt
werden. f) Uber den therapeutischen Nutzen anderer Methoden, wie zum
Beispiel Abenteuerurlaub mitjugendlichen Straftatern, streiten sich eini-
ge Fachleute. g) Auch in Zukunft wird man iiber weitere geeignete Metho-
den nachdenken.

S. 59/11 a) Anwendung: Anwendung finden, passiv, Beginn; zur
Anwendung kommen, passiv, Beginn - Bewegung: in Bewegung sein,
aktiv, Dauer; sich in Bewegung setzen, aktiv, Beginn - Einfluss: unter
Einfluss stehen, Dauer; Einfluss nehmen auf, aktiv, Beginn/Dauer - Ent-
scheidung: zu einer Entscheidung kommen, aktiv, Ende; vor einer Ent-
scheidung stehen, aktiv, Ende - Frage: auBer Frage stehen, Zustand;
etwas in Frage stellen, aktiv, Beginn; in Frage kommen, Zustand - Gefahr:
Gefahr laufen, Beginn - Streit: in Streit geraten, aktiv, Beginn - Zusam-
menhang: in Zusammenhang stehen, Zustand, in Zusammenhang brin-
gen, Beginn

b) [Lésungsbeispiele] Seine Erfindung kommt endlich zur Anwendung.
- Die Schiiler stehen unter dem Einfluss ihres Lehrers. - Wir miissen noch
diese Woche zu einer Entscheidung kommen. - Es steht au8er Frage, dass
der Angeklagte zur Tatzeit am Tatort war. - Die Agenten laufen Gefahr,
entdeckt zu werden. - Zeuge A und Zeuge B sind wegen des Geldes in
Streit geraten. — Der Streit und der Mord stehen in keinem Zusammen-
hang.

S.60/12 Merkmale, die zu einem Protokoll passen: iibersichtlich geord-
net, im Priteritum geschrieben, gibt AuBerungen in indirekter Rede wie-
der, gibt Redebeitridge neutral wieder, gibt Redebeitrige im Passiv wie-
der, nennt die Namen von zitierten Personen - Merkmale, die nicht zu
einem Protokoll passen: in beliebiger Reihenfolge, im Préisens geschrie-
ben, gibt AuBerungen in direkter Rede wieder, bewertet Redebeitrige,
gibt Redebeitrage im Aktiv wieder, nennt keine Namen

S. 60/13 [Losungsbeispiel] c) Dabei verabreden sie eine Straftat. d) Sie
wollen dadurch das groBe Geld machen. e) Denn ihre Arbeit als Fliesen-
leger auf einer Baustelle bringt nicht genug Geld. f) Deshalb planen sie
eine Erpressung. g) Und zwar wollen sie in einer Supermarktkette Lebens-
mittel vergiften ... h) ... und bei der Firma fiinf Millionen Mark erpres-
sen. i) AnschlieBend wollen sie sich ins Ausland absetzen.

S. 61/14 a) In einer Kneipe. b) Sie spielen an einem Spielautomaten.
c) Sie arbeiten als Fliesenleger auf einer Baustelle. d) Von einem Leben
in Saus und Braus im Siiden. e) Sie wollen eine Supermarktkette erpres-
sen, indem sie Lebensmittel vergiften.

S. 62/16 1 den Fall; 2 das Umgangsrecht; 3 vor Gericht; 4 Die Angele-
genheit; 5 der Richter; 6 die Aussage; 7 den Vorwiirfen; 8 Daten; 9 die
Wahrheit

S. 63/17 1 In diesem Fall; 2 Nach meiner Meinung; 3 Sie meinen also;
4 Das will ich Ihnen erkldren. Sehen Sie: ...; 5 Was wiirden Sie denn;
6 Zum Beispiel; 7 Habe ich Sie richtig verstanden?; 8 Kénnte man es aber
nicht auch so sehen: ... 9 Das mag im Einzelfall

S. 64/2 a) Wenn man fliistert, fillt der Stimmton (fast) weg, d.h. dass
zwischen stimmhaften und stimmlosen Konsonanten wie [v] und [f]
kaum noch ein Unterschied zu héren ist. Auch die Vokale, die ja
grundsitzlich stimmhaft sind, verlieren natiirlich an Qualitat.

Lektion 6

S. 66/P 1 a) ... Tiefschlafphasen; b) schnelle Bewegungen; c) Was pas-
siert, wenn man Leute am Trdumen hindert? d) neurotisch, gereizt, miide,
unkonzentriert; e) viel mehr Traumphasen; f) Bewusstseinsstérungen,
Halluzinationen; g) Psychosen, Lebensgefahr

S.66/2 Db) ein Studium aufnehmen; c) eine neue Heimat finden; d) in die
Lehre gehen; e) Schriften publizieren; f) zum Dozenten/Professor ernannt
werden; g) zur Emigration gezwungen werden

S.66/3 [Losungsbeispiel] Sigmund Freud wurde 1856 in der mahrischen
Stadt Freiberg geboren. Sein Vater Jacob Freud war Kaufmann; er han-
delte mit Tucherzeugnissen. Seine Mutter Amalie Freud, geb. Nathanson,
war die dritte Frau Jacob Freuds und stammte auch aus einer Kauf-
mannsfamilie. Nach dem Umzug der Familie nach Wien besuchte Freud
dort das humanistische Gymnasium. 1873 begann er an der Wiener Uni-
versitit sein Medizinstudium. Von 1876 bis 1882 arbeitete er in dem Insti-
tut des Psychologen Ernst Wilhelm von Briicke. Ab 1885 war er Privat-
dozent fiir Nervenkrankheiten. 1902 wurde er zum Professor ernannt. Er
reiste zweimal ins Ausland, 1885 nach Paris, um sich fortzubilden, und
1909 nach Amerika, um dort von seinen Forschungen zu berichten. Er
verdffentlichte mehrere Werke: Traumdeutung (1900), Zur Psychopa-
thologie des Alltagslebens (1901), Die Zukunft einer Illusion (1927), Das
Unbehagen in der Kultur (1930).

S. 67/4 a) des Menschen; b) seiner Traume; c) der letzten Néchte; d) der
Erinnerung; e) dieser Notizen; f) einer Traumdeutung dieser Art; g) eines
Tages; h) des vergangenen Tages; i) bestimmter Motive

S.67/5 a) des Juden; b) der Hilfe einflussreicher Freunde; c) Freuds Tod,
seiner ,Gesammelten Werke*“; d) der Kinderanalyse; e) Freuds, der klas-
sischen Psychoanalyse ihres GroBvaters; f) Esther Freuds, des Malers
Lucian Freuds, Sigmund Freuds

S. 68/6 b) Angesichts/Aufgrund/Wegen; c) Trotz; d) anhand/mit Hilfe/
mittels; e) Wihrend; f) mit Hilfe/mittels/anhand; g) Infolge/Aufgrund/
Wegen; h) Anlisslich; i) anhand/mit Hilfe/mittels; j) Aufgrund/Wegen;
k) Trotz; 1) innerhalb

S. 68/7 a) Man kann mit Hilfe der Hypnose ins Unbewusste einer Per-
son eindringen. b) Trotz der Behandlung hat sie ihr Leben nicht wieder
in den Griff bekommen. c¢) Wihrend des Vortrags sind die Zuhorer ein-
geschlafen. d) Der Arzt hat ihr statt zu der Einnahme von Medikamen-
ten zu einer Psychoanalyse geraten. e) Aufgrund seiner Intuition konn-
te er das Schlimmste verhindern. f) Anlésslich seines 50. (fiinfzigsten)
Todestages wurde eine Festschrift veroffentlicht. g) Mit Hilfe des/dieses
Buches ist es mir moglich, meine Triume zu deuten. h) Manche Leute
koénnen mit Hilfe von Trdumen die Zukunft vorhersagen.

S.68/8 2A;3E;4B;5F;6C

S. 69/9 die Hypnose: schlafdhnlicher Zustand, ... - die Traumdeutung:
Versuch, die ... - das Unbewusste: Bereich nicht bewusster ... - die Ver-
drangung: das Vergessen ...

S. 70/10 a+Db) es zerreiBt mir das Herz: das tut mir sehr weh, Bild 6 -
das Herz sprechen lassen: nach den Gefiihlen handeln, Bild 1 - das Herz
schldgt mir bis zum Hals: sehr aufgeregt sein, Bild 7 - da lacht einem das
Herz: da freut man sich, Bild 4 - sich ein Herz fassen: seinen ganzen Mut
zusammennehmen, Bild 3 - jemandem sein Herz ausschiitten: sich iiber
Kummer aussprechen, Bild 5

S. 70/11 b) Verstand; c) das Herz; d) den Verstand; e) die Seele; f) Herz;
g) der Seele; h) die ... Seele; i) den Verstand; j) das Herz

S. 71/12 [Losungsbeispiele] ... konnten Sie mir einige Informationen
zukommen lassen. - ... gerne unseren aktuellen Prospekt zu. - Ja, bitte. .
Das wire sehr nett von Thnen. - Wiire es vielleicht moglich, an so einem
Seminar mal teilzunehmen, ... - Wiirden Sie mir sagen, ... - Das wire
wirklich sehr nett. - Ja, gerne.

S. 72/13 a) Die Idee ist bestechend ...: Zustimmung &uBern - Ich kann
mir nicht vorstellen, ...: Kritik/Zweifel duBern - Liebe Kolleginnen und
Kollegen, ...: Diskussion leiten — Kaum ein Schiiler ...: Nutzen darstellen
S. 72/14 b) gleich am Anfang
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S. 73/1 betont: zumute, wichtig, will, wohl, Druck, Immer, sage, Immer,
geht

S.73/2 a) Aber vielleicht haben Sie Lust dazu. - Gestern hatte ich schon
Lust. - Sonst interessieren Sie sich ja auch nicht fiir mich. - Sie fragen
doch nur aus Hoflichkeit. - Sie interessieren sich doch eher fiir andere.
b) Das weiB ich nicht. Auch wenn du mir das vorwirfst. - Das wei8 ich
nicht. Aber ich konnte dir sagen ...

S. 73/3 Fleck | Fleck —; Seele | Seele —; nie | nie —

Lektion 7

S.76/P 1 Schauspielschulen, Auftritt, Vorsprechen, Schauspieler, Bega-
bung, Jury, Seminar

S.76/P2 1C;2F;3A;4B;5D;6E

S. 78/3 die Ausstrahlung, die Ernsthaftigkeit, die Spontaneitit, die Lei-
denschaft, die Phantasie, der Rhythmus, die Begeisterung, die Selbst-
sicherheit, die Begabung, die Vorstellungskraft, die Beweglichkeit

S. 78/4 Es passen nicht: das Festival, heiter, die Personlichkeit, der
Lacherfolg

S.78/5 a) Aufnahme, Auftritt, Ausbildung, Bewerbungen, Inszenierung,
Scheitern, Spiel, Vortrag

b) Begabung, Engagement, Heiterkeit, Komik, Kiinstler, Leidenschaft,
Personlichkeit, Vielseitigkeit

S. 79/7 a) bei jemandem verspielt haben: von jemandem nicht mehr
gemocht werden - eine Rolle spielen: wichtig sein - etwas aufs Spiel
setzen: viel riskieren - jemanden aus dem Spiel lassen: jemanden nicht
einbeziehen wollen

b) 1 aufs Spiel setzen; 2 gute Miene zum bdsen Spiel gemacht; 3 spielt
doch eine Rolle; 4 aus dem Spiel zu lassen

S. 80/9 a) Es mag sein, dass ...; b) Der Regisseur soll mit seinem Team
heftig zerstritten sein. c) Es muss im Moment schwierig sein, weiter zu
proben. d) Als Néchstes soll ein pantomimisches Stiick gespielt werden.
Es diirfte bei den Zuschauern auf groBes Interesse stoBen. e) Ein Thea-
terkritiker will schon bessere Inszenierungen von Goethes Faust gesehen
haben. f) Er mag als Schauspieler (ja) schon viel Erfahrung haben. g) Er
kann die Schauspielerin Mizzi A. nicht persénlich gekannt haben.

S. 81/10 a) Man sollte die Premierenkarten schon Wochen vorher kau-
fen. b) Die Frau an der Abendkasse muss mir eine falsche Platznummer
gegeben haben. c) Er will mir das Programmbheft zuriickgegeben haben,
aber ich bezweifle das. d) Sie sollten/miissen sich unbedingt mal die neue
Inszenierung von Faust ansehen. e) Das diirfte Goethe geschrieben haben,
aber es konnte auch von einem seiner Zeitgenossen stammen. f) Der Star-
gast soll 15000 Euro Gage pro Abend bekommen. g) Er muss sich erkél-
tet haben. h) Er will viel von Musik verstehen. i) Von Tristan und Isolde
soll eine Neuinszenierung geplant sein. j) Oskar Werner soll zu den ganz
groBen Schauspielern gezihlt haben. k) Er diirfte auch die nachste Spiel-
zeit hier bleiben.

S.81/11 a) Er hat seine Arbeit nicht mehr verrichten kénnen. b) Er diirf-
te schon oft auf der Biihne gestanden haben. c) Sie haben (aber) ihre Auf-
regung nicht zeigen diirfen. d) Sie haben ihr vielseitiges Talent zeigen
miissen. e) Sie miissen vollig erschopft gewesen sein. f) Er soll mit der
Schauspielschule im Streit gelegen haben. g) Sie hat das Rhythmusgefiihl
und die Beweglichkeit der Kandidaten testen sollen.

S. 82/P 12 a+b) positiv: 1 (reiBt hin; spielt nicht, ist); 3 (begliickend,
Gewinn); 4 (einer der besten); 6 (sich darauf berufen, gesehen zu haben)
- negativ: 2 (schmerzlich, schrill, Extravaganzen); 5 (unberechenbar, ver-
irgert); 7 (Tragodie Oskar Werners)

S.83/13 a) ,Herr*: Gott - Merkmale von Herbst: Schatten, Winde, letz-
te Friichte, Blitter treiben — Lebenssituation: das Alter - Wirkung: melan-
cholisch

b) direkte Anrede: ihr, Hort, du - Leben: positiv - Thema der letzten Stro-
phe: der Tod
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S.85/14 a+b) es war erfreulich, von ... zu horen (A); ganz anderen Beruf
(G); Deine Arbeit ist zwar nicht so interessant, aber ... (G); wihrend dei-
ner Ausbildung (G); Trotzdem musst du (G); raten kénnte (G); dich gern
treffen (G); deine Situation (G); weiter iiber deine Situation zu sprechen
(A); wir verabreden uns (G)

S. 86/1 b) Die Betonung ist ungewohnlich. Sie klingt schrig, wie von
einem ungeiibten Sprecher.

Lektion 8

S. 88/1 a) verschrieb; b) bekdmpfen; c) geheilt; d) patentieren; ) abge-
schlossen; f) dokumentiert; g) studierte; h) durchfiihren

S.88/2 b) Patienten; c) Experiment; d) Tests; e) Studie, Heilungsprozess;
f) Fall; g) Medikaments; h) Untersuchung

S.88/3 2a;3c¢;4-

S. 89/4 b) in; c) gegen; d) mit; e) auf; f) Am; g) seit; h) bis (zum); i) in;
j) In; k) am/- -

S. 89/5 b) in den; c) auf den; d) am; e} zu einem; f} Auf der; g) in
den/einen; h) im; i) zum; j) durch die/eine; k) um den/die

S.90/6 b) mit; c) auf; d) vor; €) mit; f) in; g) auf; h) zu; i) In; j) fiir; k) Mit;
1) um

S.90/7 1.Text: zu, auf, iiber, in, vor, Fiir - 2. Text: von, aus, zur, in, um,
in, biszu, mit, im - 3. Text: in, tibers, Unter, Fiir, zum, bis, im
y@ﬁ an; c) von; d) aus; e) fiir; f) auf; g) vor; h) davon; i) iiber; j) Auf;
k) von; 1) auf; m) auf; n) zu; o) Aus; p) dazu

S.91/9 2 Vorstellung; 3 Grenze; 4 Seiten; 5 Organe; 6 Medizin; 7 Aus-
wirkungen; 8 Entwicklung; 9 Nutzen; 10 Experimente; 11 Gefahr

S. 92/P 10 a) Retortenbaby: Kind, das durch kiinstliche Befruchtung
gezeugt wurde - kiinstliche Befruchtung: Verfahren, eine Eizelle auBler-
halb des Kérpers mit einem Spermium zu vereinigen - Reproduktions-
medizin: Teilbereich der Medizin, der sich mit kiinstlicher Befruchtung
beschiftigt - geklonte Tiere: Tiere, die nicht aus einer Eizelle, sondern
aus einer Korperzelle gezeugt wurden; sie stellen identische Kopien des
Tieres dar, von dem die Korperzelle stammte

b) positiv: den Wunsch ...; andere Wege ... - negativ: die Tatsache ...; die
Darstellung ...; die Rolle ...

S. 93/12 [Losungsbeispiele] Florigene: ... Dieses deutsche Sprichwort
muss nun neu geschrieben werden. Denn zum ersten Mal ist es gelun-
gen, Blumen doppelt so lange bliihen zu lassen wie bisher. Dazu nutzt
unser Untemehmen die neuesten Techniken auf dem Gebiet der Genfor-
schung. Durch einen Eingriff in das Erbgut der Pflanzen wird das Reife-
hormon Ethylen nicht mehr produziert. Das freut nicht nur unsere Fir-
menkunden, sondern alle, die sich gerne 6fter Blumen auf den Tisch stel-
len. - Geneti-Pet: Fiir viele Mitmenschen ist der Verlust des geliebten
Tieres sehr schmerzhaft. Geneti-Pet bringt diesen Menschen neue Hoff-
nung. Schon bald wird es méglich sein, aus der DNS im Blut das gelieb-
te Haustier neu zu zeugen. Dazu frieren wir einige Blutzellen des Tieres
bei minus 150 Grad ein.

S. 94/13 von, (daJvon, aufgrund, (dar)iiber, in, um, mit, mit, von, zu,
zum, zur, (da)fiir

S. 94/14 [Losungsbeispiel] In Diirrenmatts Stiick geht es um die Ver-
antwortung der Wissenschaftler fiir ihre Entdeckungen. Diese Thematik
spielt heutzutage noch eine genauso groBe Rolle wie zur Entstehungs-
zeit des Stiicks. Auch heute noch werden stindig neue Entdeckungen
gemacht, die das ganze Leben verdndern kénnen, z. B. innerhalb der Gen-
forschung. Es ist nicht abzusehen, welche negativen Auswirkungen gen-
manipulierte Pflanzen und Tiere auf die Gesundheit der Menschen haben
konnen. Andererseits muss man aber bedenken, dass die Genforschung
auch positive Seiten hat, wenn beispielsweise weniger Pflanzengift ver-
spriiht werden muss, weil die Pflanzen resistenter sind. Man kann also
festhalten, dass alle Forschungen positive und negative Seiten haben,
und es liegt an den Menschen, was sie daraus machen.



Losungen Arbeitsbuch

S.95/1 Nur die vorletzte Frage (,Warum?“) hat eine fallende Intonation,
ansonsten haben alle Fragen steigende Intonation. Alle Aussagesitze
haben eine fallende Intonation.

S. 95/3 ,!“: Noch einmal! Nein! Erst ndchste Woche! Er liebt sie wirk-
lich! Er kommt aus Deutschland! - ,,?*: Warum nicht? Morgen? Du hast
es nicht verstanden? Ich gehe dir auf die Nerven?

Lektion 9

S. 98/1 1 Nach; 2 machte; 3 fihig/in der Lage; 4 besuchte; 5 iiberneh-
men; 6 im; 7 Nach; 8 lernte; 9 Mal; 10 starb

S.99/2 2a;3b;4e;5d

S.100/3 4B;1C;3D

S. 101/5 1 Mittelfeld; 2 zahlreichen; 3 pro; 4 niedrige; 5 meisten;
6 starksten; 7 weniger; 8 Nur; 9 Prozent; 10 ldngsten

S. 102/P 6 1 Schiiler; 2 Sportler; 3 Vielen; 4 Vorurteile; 5 Arro-
ganz; 6 mogen; 7 negativ/schlecht; 8 (deutschen) Sprache; 9 posi-
tiven/guten

S. 103/7 a) Vor so vielen Leuten eine Rede zu halten, fillt mir nicht
leicht. b) Eine Rede gut aufzubauen, ist schwierig. c) Ihnen zuzuhéren,
war mir wirklich ein Vergniigen. d) Warum die Deutschen so gerne rei-
sen, ist ganz leicht zu erkliren. e) Dass Bier ein typisch deutsches Getridnk
ist, ist doch klar. f) Dass Andreas heute Abend nicht kommt, ist durch-
aus moglich.

S. 103/8 a) Ja, Sie konnen es abholen. b) Ich kaufe es. ¢) Kannst du es
mir erkldren? d) Ich finde es merkwiirdig, dass er nicht wenigstens ange-
rufen hat. e) Ja, fiir mich ist es leicht. f) Klar, ich habe es dir doch ver-
sprochen.

S. 103/9 a) In dem Artikel geht es um das Thema ,Vorurteile. b) Dass
die Deutschen auf der Autobahn schnell fahren, ist bekannt. ¢) Mir war
es ein Vergniigen, Ihnen zuzuhoren. d) Gestern regnete es ununterbro-
chen. e) Etwas Unerwartetes geschah. f) Was du iiber die Deutschen
denkst, interessiert mich. g) Pl6tzlich klingelte es an der Tiir. h) Nach so
langer Zeit wieder einmal in Deutschland zu sein, freut mich. i) Ob er mit
diesem Vortrag die Zuhérer iiberzeugen kann, ist fraglich. j) Hier darf
nicht geraucht werden. k) Dich wieder gesund zu sehen, tut gut. 1) 500
Personen werden zur Er6ffnungsfeier erwartet.

S.104/10 Akkusativerginzung nicht in Position 1: es sich leicht/schwer
machen; es gut mit jemandem meinen; es darauf ankommen lassen; es
eilig haben - Einleitung: es handelt sich um; es gibt; es kommt darauf
an - Personliches Empfinden: es geht mir gut; es schmeckt mir; es friert
mich - Wetter: es regnet; es donnert; es blitzt; es hagelt - Gerdusche: es
raschelt; es rauscht; es klopft; es kracht

S. 104/P 11 [Losungsbeispiel] Alexandra aus Russland beschreibt die
Deutschen als zu ordnungsliebend, zu ausgeglichen, mit einer zu gemes-
senen Lebensweise. Sie glaubt, die Deutschen seien wie Automaten, die
stur ihren Lebensplan verfolgten. Ich denke, Alexandra sieht das nicht
ganz richtig. Meine Erfahrungen mit den Deutschen sind da viel hetero-
gener. Natiirlich gibt es Deutsche, die der obigen Beschreibung entspre-
chen, aber es gibt auch viele Deutsche, die ganz anders sind. Als Gegen-
beispiele konnte ich einige meiner deutschen Freunde nennen, die eben
nicht ihr Leben voll durchgeplant haben, sondern sich sozusagen treiben
lassen. Auf jeden Fall denke ich, dass man mit Stereotypen vorsichtig
sein sollte. Wenn man einzelne Personen - egal welcher Nationalitit -
kennen lernt, kann man oft feststellen, dass sie ganz anders sind, als die
jeweiligen Stereotype uns glauben machen.

S.104/12 b) fliistert; ¢) nérgeln; d) geschwafelt; e) grélte; f) geplaudert;
g) geschimpft hat

S. 105/13 b) berichtet; c) mitteilen; d) geredet; e) gesprochen; f) kom-
mentieren; g) erzihlen

S. 105/14 Es ist besser, wenig zu sagen, als Unsinn zu reden: Reden ist
Silber, Schweigen ist Gold. - Sie sagt nicht direkt, was sie denkt: Sie redet

um den heiBlen Brei herum. - Sie redet ununterbrochen, ohne Punkt und
Komma: Sie redet wie ein Wasserfall. - Sie sagt offen ihre Meinung: Sie
nimmt kein Blatt vor den Mund. '

S. 105/15 [Losungsbeispiel] Sie konnen sich gut konzentrieren. - Sie
haben viele Ideen. - Killer-Sétze stoppen die Phantasie. - Lassen Sie sich
nicht irritieren. - ... haben in Wirklichkeit Angst. - Sie fiirchten sich vor
Veranderungen. - Wer etwas verindern will, muss sich von dem Ver-
trauten losen. .

S. 106/2 b) Vor dem Einschlafen - Ich bohre ein Loch in die Erde, immer
tiefer, schnurgerade durch den Erdball, und komme auf der anderen Seite
wieder heraus. Ob da wohl auch ein Haus steht und auch einer im Bett
liegt und bohrt?

Lektion 10

S.108/1 1 Gewiinder; 2 zugewandt; 3 Gegenstand; 4 verdeckt; 5 karier-
ten; 6 Blick; 7 Hintergrund; 8 harmonischen

S. 109/3 [Losungsbeispiel] 1883 eroffnete er ein eigenes Atelier und
spezialisierte sich auf Wandmalerei. - 1888 malte er Wandbilder fiir das
Wiener Burgtheater und das Treppenhaus des Kunsthistorischen Mu-
seums in Wien. - 1897 griindete er die Kiinstlergruppe Wiener Sezession,
deren Mitglieder gegen den akademischen Stil revoltierten und stattdes-
sen einen besonderen dekorativen Stil schufen. - Bald darauf entstan-
den drei allegorische Bilder fiir die Decken im Auditorium der Wiener
Universitit, welche einen Skandal hervorriefen. - Spitere Werke wie der
Beethoven-Fries, der 1902 entstand, lassen Klimts typischen Stil erken-
nen. - Zu seinen beriihmtesten Werken zihlen ,Der Kuss®, entstanden
1908, und eine Serie von Portrits von Damen der Wiener Gesellschaft.
- Klimt starb am 6. Februar 1918 in Wien.

S. 109/4 [Losungsbeispiel] Handzeichnungen: Zeichnungen von Hand;
von Hand ausgefiihrte Zeichnungen; Zeichnungen, die von Hand aus-
gefiihrt werden - das Frauenportrit: das Portrét einer Frau; das Portrit,
das eine Frau darstellt; das eine Frau darstellende Portrit - die Kiinst-
lervereinigung: die Vereinigung von Kiinstlern; die Vereinigung, deren
Mitglieder Kiinstler sind; die aus Kiinstlern bestehende Vereinigung - der
Skizzenblock: der Block fiir Skizzen; der Block, auf dem man Skizzen
macht; der fiir Skizzen benutzte Block

S.109/5 b) inspiriert; ¢) suchend; d) umhiillt; e) abgebildeten, flieBende
S.110/6 a) Mit ErnstKlimt, seinem jiingeren Bruder, hatte er ein gemein-
sames Atelier. b) Kiinstlerkollegen des Malers, wie zum Beispiel Franz
Matsch, arbeiteten zeitweise mit ihm zusammen. c) Der Stil, der Ende des
letzten Jahrhunderts geschaffen wurde, hatte einen groBen Einfluss auf
alle Kunstrichtungen.

S. 110/7 1 Wasserfarben; 2 Pinsel; 3 Olfarben; 4 Leinwand; 5 Bleistift;
6 Block

S. 110/8 b) Skulptur; c) Karikatur; d) Mosaik; e) Stillleben; f) Frosch-
perspektive; g) Aktzeichnung; h) Relief; i) Naturalismus

S. 111/11 1 war; 2 unterscheiden; 3 erscheinen; 4 beobachten; 5 ver-
wandelt; 6 bilden; 7 treten; 8 gerichtet; 9 erzeugt

S. 112/13 Nominalstil: Angeregt von Verwandten und Mitgliedern der
Familie Floge (Z. 4f.); stellvertretend fiir die Zusammenfassung aller
Schénheit der Natur (Z. 18 f.); die Verornamentierung durch pflanzliche
Elemente (Z. 21 ff.); die vollstindige Identifikation von Blume und Frau
(Z. 23); Durch die Uberhdhung und durch die vegetabile Isolierung
(Z. 30f.) - komplexer Satzbau mit Nebensétzen: Landschaftsbilder, die
... ausmachen (Z. 9ff.); GleichermaBen, wie ... vegetalisierte (Z. 13 f);
Menschen- bzw. Frauenbildes, das ... konnte (Z. 14 ff.); Fee, deren ... nie-
derflieBt (Z. 29f) - fachspezifischer Wortschatz: Landschaftsbild,
Gemaildeproduktion, Portrit, vegetabilisieren, Vegetabilisierung, vege-
tabile Isolierung, personifizieren, Verornamentierung

S.112/P14 1D;2B;3C;4B;5D;6A;7A;8C;9A;10A

S. 113/15 leider konnten wir; den noch ausstehenden Betrag; anhin-
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Losungen Arbeitsbuch

gendes Uberweisungsformular/das hierfiir angehéngte Uberweisungs-
formular; teilen Sie uns bitte ... mit; unvollstindig iibermittelt; zugeord-
net werden konnte; Ihre Mithilfe; Mit freundlichen GriiBen

S. 114/3 b+c) Durch die Pausen werden Sinnabschnitte voneinander
abgegrenzt, um fiir den Horer die Verstdndlichkeit zu erhéhen oder um
seine Aufmerksamkeit auf etwas zu lenken. Die deutlichste Pause ist nach
dem Satz ,.Sie opponierten ... Akademien” feststellbar. Hier findet ein the-
matischer Wechsel weg von Klimt und seinen Kiinstlerkollegen und hin
zu Klimts Werken statt. Innerhalb des ersten Satzes wird der Name
»Gustav Klimt" durch Pausen etwas abgesetzt und dadurch hervorgeho-
ben.

Priifungsaufgaben

S. 117/Lesen, Aufgabe 1 1 Eusebio Vicuna; 2 Maurice van Ryn; 3 Tam-
me Boh Tjarks; 4 Paul Adler-Collins; 5 V. F. Gavard le Front
S.118/Lesen, Aufgabe 2 1 Negatives; 2 Korpers; 3 unterschiedlich/ver-
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schieden; 4 besonders; 5 in der Medienbranche, in Werbung, Marketing
und Fernsehen; 6 Ruhe/Entspannung; 7 Gefahren/Herausforderungen;
8 Materialpriifung; 9 Belastungen/Anstrengungen/Argernisse; 10 Aus-
loser

S. 120/Lesen, Aufgabe 3 1 positiv; 2 positiv; 3 negativ/skeptisch; 4 posi-
tiv; 5 positiv

S. 121/Lesen, Aufgabe 4 1A;2D;3B;4A;5C;6A;7A;8B;9C;10B
S. 122/Héren, Aufgabe 1 1 Improvisationstheater/Grundregeln des Im-
provisierens; 2 keine; 3 in der Regel 6-10 Teilnehmer, maximal 12;
4 Freitag; 5 nur schriftliche Anmeldungen; 6 Fast Food Improtheater,
KaiserstraBe 14, im Hinterhof; 7 Einzelkurs 125 Euro, alle drei Kurse
zusammen 250 Euro; 8 pro Kurs insgesamt 5 Sitzungen oder 15 Kon-
taktstunden; 9 keine Nachholtermine méglich; 10 bequeme Sachen,
T-Shirt, Sweatshirt, Jogginganzug, rutschfeste Socken oder leichte Gym-
nastikschuhe

S. 123/Héren, Aufgabe 2 1C;2C;3A;4B;5A;6C;7A;8A;9C;10B
S. 126/Schreiben, Aufgabe 2 1 wurden; 2 Auf; 3 sondern; 4 Ursache;
5Kosten; 6 tun; 7 zufolge/nach; 8 Zudem/AuBerdem; 9 Deshalb/Aus die-
sem Grund; 10 GriiBen



Test Lektion 1 Name:
Arbeitszeit: 45 Minuten

1 Meldungen - Héren*
a) Horen Sie die Meldungen und ergénzen Sie den Raster mit Stichworten.

Wer? Wo?

Meldung 1

Meldung 2

Meldung 3

/3

b) Hoéren Sie die Meldungen noch einmal und ergénzen Sie Stichworte.

Was ist passiert?

Meldung 1

Meldung 2

Meldung 3

/3

2 Indirekte Rede — Grammatik
Formen Sie die Meldungen in die indirekte Rede um.

Meldung Der Nachrichtensender meldet,
a) Der 1. FC Kaiserslautern gewann der 1. FC Kaiserslautern habe iiberraschend
iiberraschend gegen Dortmund. gegen Dortmund gewonnen.

b) Ein 12-jihriges Madchen wird seit dem gestrigen
Abend vermisst.

c) Kommende Woche ist mit anhaltendem Schneefall
zu rechnen.

d) Der Dollarkurs ist wieder gefallen.

e) Der Schriftsteller Giinter Grass erhielt den Literatur-
Nobelpreis.

/4

* Hierzu nimmt KL drei aktuelle Nachrichten aus Radio oder Fernsehen auf. Wenn dies nicht moglich ist, kann er selbst drei aktuelle Nachrichten
auf Kassette sprechen und im Kurs vorspielen.
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Test Lektion 1 Name:

3 Pripositionen — Grammatik
Formen Sie die Sitze um, indem Sie laut, nach oder zufolge verwenden.

Beispiel: Wie vereinbart wurde, miissen Sie den Betrag innerhalb eines Monats bezahlen.
(laut) Laut der Vereinbarung miissen Sie den Betrag innerhalb eines Monats bezahlen.

a) Wie das Statistische Bundesamt angab, ging die Zahl der Drogentoten leicht zuriick.
(laut)

b) Wie Zeugen aussagten, fliichtete der Bankrduber mit einem Mercedes.
(zufolge)

¢) Wie der Rettungsdienst meldet, sind alle Lawinenopfer gerettet.
(nach)

/3

4 Verben der Redewiedergabe - Wortschatz
Erginzen Sie ein passendes Verb in der richtigen Form.

duBern - berichten - bezweifeln - feststellen - hervorgehen - melden - mitteilen - kommentieren

a) Es hat mir gefallen, wie der Reporter das FuB3ballspiel kommentiert hat

b) Aus der Statistik , dass die Arbeitslosenzahl in diesem Monat zuriickgegangen ist.
c) Ich , dass das stimmt, was er gesagt hat.

d) Der Polizei wurde ein schwerer Unfall auf der B 12 .

e) Ich muss Ihnen leider , dass Ihr Antrag nicht genehmigt wurde.

f) Sie ihrem Chef ausfiihrlich tiber die Ergebnisse der Konferenz.

s
5 Textpuzzle - Lesen

Bringen Sie die Teile dieser Zeitungsmeldung in die richtige Reihenfolge. Beachten Sie dabei die unterstrichenen
Worter.

Ratte legte Maschine der Swissair filr zwei Tage lahm

(] Daraufhin hitten sich mehrere Mitarbeiter — zunéchst erfolglos — auf die Jagd gemacht.

(] Das 78 Millionen Mark teure Flugzeug werde nun auf technische Defekte tiberpriift, bevor es wieder
in Dienst gehe.

[] Das Nagetier wurde am Sonntagmorgen von einem Mitarbeiter entdeckt, sagte ein Swissair-
Sprecher.

[] Eine Ratte hat einen Airbus 319 der schweizerischen Fluggesellschaft Swissair fiir zwei Tage lahm-
gelegt.

[ Fiir den planmafBigen Flug nach Wien sei eine Ersatzmaschine eingesetzt worden.
[l In der Nacht zum Dienstag sei dann die Ratte in die mit Speck praparierte Falle gegangen.

W
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Test Lektion 1

Name:

6 Kursnachrichten - Schreiben

Schreiben Sie eine Nachricht tiber Ihren Kurs in sechs Sitzen. Wihlen Sie eines der folgenden Themen.

a) Streik behindert Anreise der Teilnehmer
b) Rekordzahlen bei der Einschreibung
c) Beginn des Kurses bei totalem Stromausfall

d) Geschenk fiir den 1., 10., 100., 1000., 100 000. Kursteilnehmer.

richtige
Lésungen
30 - 27
26 - 23
22 -19
18 - 15
14- 0

Note

sehr gut

gut

befriedigend
ausreichend

nicht mehr ausreichend

Insgesamt:

/6

/30
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Test Lektion 2 Name:

Arbeitszeit: 30 Minuten

1 Adjektive und Nomen - Wortschatz
Wie heiBt das Nomen? Ergénzen Sie auch den Artikel.

a) geborgen: die Geborgenheit

b) kompromissfahig:
c) eifersiichtig:

d) opferbereit:

e) passiv:
f) eitel:
/5
2 Nominalisierung — Grammatik/Wortschatz
Erginzen Sie das Nomen und eine passende Préposition.
a) anpassen: Die Anpassung an__ die neuen Lebensumstinde fiel ihr nicht schwer.
b) dhneln: Die ihrer Zwillingsschwester ist verbliiffend.
¢) helfen: Aus aller Welt kam schnelle die Erdbebenopfer.
d) zustimmen: Die schnelle den Vorschlidgen fiihrte zu einem raschen
Ergebnis.
e) teilnehmen: Die der Sitzung ist freiwillig.

pro Nomen 1,0 Punkte; pro Priposition 0,5 Punkte

3 Sitze mit Prapositionalerginzungen - Grammatik
Formen Sie die folgenden Sitze so um, dass der Nebensatz wegfillt.

Beispiel:  Sie legt viel Wert darauf, viel verdienen zu kénnen.
Sie legt viel Wert auf gute Verdienstmdglichkeiten.

a) Ich beneide sie darum, dass sie so gut aussieht.
Ich

/6

b) Die Angestellten rechnen dieses Jahr nicht damit, dass das Gehalt erhéht wird.

c¢) Er neigt oft dazu, zu libertreiben.

d) Nur jede siebte Frau legt Wert auf Chancen, in ihrem Beruf aufzusteigen.
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Test Lektion 2 Name:

4 Frauen in meinem Land - Schreiben

Beschreiben Sie die heutige Situation der Frauen zwischen 25 und 40 Jahren in Ihrem Heimatland. Schreiben Sie
fiinf Sétze zu folgenden Punkten.

@ Heiratsalter

® Familiengriindung

@ Berufsausbildung

@ Familie und Beruf

@ Rollenverteilung frither und heute

/5

Insgesamt: /20

richtige
L6sungen Note
20-18 sehr gut
17-15 gut
14-12 befriedigend
11- 9 ausreichend
8- 0 nicht mehr ausreichend
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Test Lektion 3 und 4 Name:
Arbeitszeit: 45 Minuten

1 Welche Modalpartikel passt? - Grammatik

a) Wiirdest du mir _mal beim Aufrdumen helfen?
(ja - ruhig - mal)

b) Erzdhl mir , wenn du Arger mit deinem Chef hast.
(eigentlich - einfach - vielleicht)

¢) Du weifit , dass ich mit ihm nicht klarkomme.
(doch - mal - ruhig)

d) Hast du dir Gedanken gemacht, was du falsch gemacht hast?
(aber - ja - eigentlich)

e) Man muss sich arrangieren, wenn man sehr intensiv zusammenarbeitet.
(ruhig - eben - vielleicht)

f) Hab ich dir noch nicht erzihlt, dass ich die Stelle wechsle? /6
(einfach - ja - denn)

g) Das ist eine Neuigkeit! Warum hast du das nicht gleich gesagt?

(eigentlich - aber - eben)

2 Verben - Wortschatz

Setzen Sie das passende Verb in der richtigen Form ein.

abheben - anlegen - begleichen - einrichten - erhalter - {iberweisen - liberziehen

a) Frau Siebert hat eine Rechnung fiir die Reparatur ihrer Waschmaschine _erhalten
b) Sie kann einen Scheck ausstellen oder den Betrag auf das Konto der Reparaturwerkstatt

c) Auf jeden Fall muss sie die Rechnung innerhalb von vier Wochen .

d) Wer Geld lingerfristig mochte, kann das in Form von Sparbiichern, Sparbrie-
fen, Aktienfonds oder anderen Wertpapieren tun.
e) Wenn man sein Girokonto , das heiBt ins Minus gerit, muss man dafiir natiir-

lich Zinsen bezahlen.
f) Nach dem Umzug in eine andere Stadt miissen Herr und Frau Moller erst einmal ein neues Konto

g) An Geldautomaten kann man in der Regel bis zu 500 Euro téglich von seinem Konto

/6
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Test Lektion 3 und 4 Name:

3 Sitze bilden - Grammatik

Kombinieren Sie folgende Satzteile zu sechs sinnvollen oder witzigen Sitzen. Achten Sie auf die korrekten Endun-
gen der Adjektive.

Er kennt ein paar allein stehend____ Ideen

Wir erinnern uns an alle aufrichtig___ Schauspieler

Dir gefallen viele beliebt_ Personlichkeiten

Sie erzdhlt von jene eitel Damen

Er beschreibt keine L\freche_ —_— Spiele

Leider fehlen uns unsere jinger__ ~Kinder
zahlreiche kompliziert_
dieselben unnahbar____

/6

4 Bilden Sie das Gegenteil - Grammatik/Wortschatz

Adjektiv Gegenteil Adjektiv Gegenteil
a) verbal nonverbal f) rational

b) schmerzhaft g) kompetent

¢) legal h) harmonisch

d) geeignet i) interessant

e) politisch

/8

5 Synonyme und antonyme Adjektive - Wortschatz
Ordnen Sie den Adjektiven jeweils ein Synonym und Antonym zu.

aufgeschlossen - aufmiipfig - ausgelassemn - fleiBig - geizig - groBziigig — konformistisch - konservativ
- missgetaunt - nachlissig - progressiv - sorgfiltig - unnahbar - untitig

Synonym = gleiche Bedeutung Antonym = gegenteilige Bedeutung

a) vergnligt ausgelassen missgelaunt
b) freigebig

¢) traditionsverbunden
d) arbeitsam

e) kontaktfreudig

f) oberfldchlich

g) angepasst

/6
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Test Lektion 3 und 4 Name:

6 Eine Mitwohn-/Mitfahrzentrale ~Schreiben

Beschreiben Sie eine Mitfahr- oder eine Mitwohnzentrale. Formulieren Sie vier Sidtze zu den Bereichen:
® Funktion

® Kunden/Zielgruppe
® Konditionen
@ Angebot.
/8
Insgesamt: /40
richtige

Lésungen Note

40 - 36 sehr gut

35-31 gut

30 - 25 befriedigend

24 -20 ausreichend

19- 0 nicht mehr ausreichend
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Test Lektion 5
Arbeitszeit: 30 Minuten

Name:

1 Zeitungsbericht rekonstruieren — Lesen

Lesen Sie den Zeitungsbericht und bringen Sie die Stichpunkte unten in die richtige chronologische Reihenfolge.

Der ,,Kaufer” mit dem Gode

Prozessauftakt um gestohlenes Caspar-David-Friedrich-Gemilde in Potsdam

1 Potsdam (AP) - Klein hatten sie angefangen, doch
als es spektakulir wurde, kam das Ende. Anstatt wie
zuvor weniger bekannte Kunstwerke zu stehlen, ent-
wendeten der 24 Jahre alte Tischler Felix N. und sein

5 Freund Sebastian K. ausgerechnet Caspar David
Friedrichs berithmte ,,Ansicht eines Hafens” - ein
Bild, das als unverkiuflich gilt. Seit gestern miissen
sich die beiden dafiir und fir acht weitere schwere
Diebstihle vor dem Potsdamer Landgericht verant-

10 worten.

Nach und nach hitten sie , Gefallen daran gefun-
den®, sich eine eigene Kunstsammlung aufzubauen,
erzéhlte N. Und warum gerade das Friedrich-Bild?
, Wir wollten auch ein nettes Olbild haben®, gab der

15 24-Jahrige als Motiv an. ,,Es war schon immer mein
Traum, einen Caspar David Friedrich in den Handen
zu halten“, sagte der 25-jdhrige Architekturstudent
Sebastian K. Bei einer Fithrung durch das Schloss
Charlottenhof seien seinem Freund und ihm die

20 schlechten Sicherheitsvorkehrungen aufgefallen.
Das habe sie auf die Idee gebracht, nachts in den
Schlosspark einzusteigen und am Schloss ein Fenster

[ ] Kontakt zu ehemaligem Stasi-Mitarbeiter
[ ] Entwendung des C.-D.-Friedrich-Gemaldes
(| Fiihrung durch das Schloss Charlottenhof
] Anklage vor dem Landgericht

[_] Einstieg in Schlosspark und Schloss

aufzuhebeln. Nachdem kein Alarm losgegangen sei,
sei sein Freund eingestiegen und habe das nichst
beste Bild gegriffen. Felix N. sagte, zunichst hitten 25
die beiden das Gemélde behalten wollen. Nach den
Presseberichten sei ihnen klar geworden, ,dass wir es
ohnehin nie hétten aufhiéngen kénnen“. Deshalb
hétten sie sich zum Verkauf entschlossen. Er selbst
habe dann nach méglichen Kaufern gesucht. Uber 30
Bekannte sei er an einen fritheren Stasi-Mitarbeiter
geraten, der sich als Vermittler angeboten habe.
Doch der wollte garnicht kaufen: Er lief sich das Bild
nur zeigen und verstindigte per Funk mit einem
Codewort die von ihm bereits eingeschaltete Polizei. 35
Felix N. wurde dabei festgenommen, sein Freund K.
stellte sich kurz darauf den Behorden.

Die Staatsanwaltschaft wirft den Beschuldigten
schweren Diebstahl in insgesamt neun Fillen vor.
Dabei sollen sie abgesehen von dem Caspar-David- 40
Friedrich-Bild Kunstwerke im Gesamtwert zwischen
360 000 und 600 000 Mark gestohlen und zu Hause
gehortet haben. Laut Anklage sollen die beiden die
»Ansicht eines Hafens“ gezielt gestohlen haben, um
es zu verkaufen. ) : 45

[_] Verstindigung der Polizei per Kontaktmann
|| Suche eines Kiufers

[1] Diebstahl weniger bekannter Kunstwerke

[ | Idee zum Diebstahl im Schloss

/8

2 Einfaches Verb versus Nomen-Verb-Verbindung - Grammatik

Formen Sie entweder das Verb in eine Nomen-Verb-Verbindung um oder umgekehrt.

Beispiel: Der Staatsanwalt wurde wiitend, weil die Zeugen so unterschiedliche Beobachtungen schilderten.

Der Staatsanwalt geriet in

Waut, weil die Zeugen so unterschiedliche Beob-

achtungen schilderten.

a) Ein Zeuge geriet unter Verdacht, eine Falschaussage gemacht zu haben.

Ein Zeuge

, eine Falschaussage gemacht zu haben.
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Test Lektion 5 Name:

b) Nach zwei Stunden brachte der Richter die Beweisaufnahme zum Abschluss.

Nach zwei Stunden der Richter die Beweisaufnahme
c) Der Verteidiger beantragte, die Verhandlung zu vertagen.
Der Verteidiger , die Verhandlung zu vertagen.

d) Er bemiihte sich, ausreichend Griinde fiir seinen Antrag anzugeben.

Er , ausreichend Griinde fiir seinen Antrag zu finden.

e) Daraufhin machte sich der Richter {iber eine Vertagung Gedanken.
Daraufthin der Richter iiber eine Vertagung
f) Das Plddoyer des Verteidigers am darauf folgenden Tag wurde sehr beachtet.

Das Plidoyer des Verteidigers am darauf folgenden Tag

/6

3 Strafen fiir Schwarzfahrer - Wortschatz

Abschreckung - Delikte - Erpressung - Gesetz — Haftstrafe — Kriminalitédt - Straftiter

Die Seite der Befiirworter:
Also, ich finde, auch Schwarzfahren ist ein Verbrechen, das genauso bestraft werden muss, wie andere

(0) Delikte .
Es spielt doch wirklich keine Rolle, was man gemacht hat, wichtig ist, dass man gegen das
(1 verstoBen hat. Ich finde, auch Schwarzfahrer sind Kriminelle, die so

hart wie moglich bestraft werden sollten, notfalls auch mit einer (2)
Wenn diese Leute nur eine GeldbuBe bekommen, begehen sie doch bald wieder eine Straftat.
Und ich finde, man muss rechtzeitig etwas gegen die steigende (3) tun.

Die Seite der Gegner:

Habe ich Sie gerade richtig verstanden? Sie wollen doch nicht wirklich verlangen, dass Schwarz-
fahrer ins Gefingnis miissen! Sie konnen doch Schwarzfahren nicht z.B. mit Diebstahl oder (4)

vergleichen!
Jeder von uns hat doch schon einmal seine Fahrkarte vergessen! AuBerdem bin ich sicher, dass so eine
harte Strafe auf keinen Fall zur (5) dient. Und stellen Sie sich mal vor,

wie viele Gefangnisse wir da brauchten!
Ich denke, wir sollten uns mehr um die Hilfe fiir jugendliche (6)

kiimmern.
/6
richtige
Lésungen Note
g Insgesamt: /20

20-18 sehr gut
17 - 15 gut
14-12 befriedigend
11- 9 ausreichend
8- 0 nicht mehr ausreichend
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Test Lektion 6 Name:
Arbeitszeit: 30 Minuten

1 Genitivpripositionen - Grammatik
Ergénzen Sie die richtige Priposition und den Artikel.

angesichts - anlésslich - trotz - auBerhalb - innerhalb - mit Hilfe - wihrend

a) Er schlief doch tatséchlich wihrend der_ Psychologievorlesung ein.

b) d___ Filmpremiere kamen Prominente aus dem In- und Ausland.

c) Der Therapeut versuchte ein___ Hypnose die Personlichkeit des Patienten zu analy-
sieren.

d) Sie konnen auch d__ Sprechstunden einen Termin vereinbaren.

e) dies___ Tatsache miissen wir unbedingt noch einmal tiber das Problem reden.

f) sein___ Zusage ist er nicht zu der Therapiestunde gekommen.

g) Wenn wir nicht d___ néichsten Stunde am Bahnhof sind, verpassen wir den Zug.

/6

2 Redewendungen - Wortschatz
Erginzen Sie das richtige Verb in der richtigen Form.

ausschiittén - bringen - fragen - schlagen - sprechen - schreien - sein

a) Er hat mir gestern erzihlt, was ihn bedriickt. Er hat mir sein Herz ausgeschiittet

b) Genau das denke ich auch. Du mir aus der Seele.

c) Es ist jetzt wirklich genug. Du mich noch um den Verstand!

d) Ich war so aufgeregt. Das Herz mir bis zum Hals.

e) Er sich die Seele aus dem Leib. Aber niemand horte ihn.

f) Sei jetzt still! Du mir noch die Seele aus dem Leib.

g) Sie sind seit 30 Jahren verheiratet, und sie immer noch ein Herz und eine Seele.

/6

3 Schriftliche Anfrage - Schreiben

Sie interessieren sich fiir das Thema ,Traumsymbolik und Traumdeutung” und suchen dazu Material. Zu diesem
Zweck schreiben Sie eine Anfrage an die ,Gesellschaft fiir Traumforschung” (Schraudolphstr. 27, 80799 Miinchen).
Schreiben Sie zu folgenden Aspekten:

@ Informationsmaterial

® Seminare zum Thema

® Teilnahme an einem Seminar als Horer
@ Literaturhinweise
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Test Lektion 6

Name:

richtige
Losungen

20-18
17 - 15
14 -12
11- 9
8- 0

Note

sehr gut

gut

befriedigend
ausreichend

nicht mehr ausreichend
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Test Lektion 7 Name:
Arbeitszeit: 30 Minuten

1 Ausdriicke der Vermutung - Grammatik
Ersetzen Sie die Ausdriicke der Vermutung durch Modalverben und umgekehrt.

Beispiele: Die bekannte Operndiva diirfte das Angebot abgelehnt haben, weil man ihr zu wenig Gage bot.

Die bekannte Operndiva hat das Angebot vermutlich abgelehnt, weil man ihr zu wenig Gage
bot.

oder: Moglicherweise ist sie aber auch iiberlastet.
Sie konnte aber auch tiberlastet sein.

a) Mein Freund hat mich zu den Opernfestspielen eingeladen. Fir die Eintrittskarten hat er ganz sicher viel
Geld bezahlt.

b) Die Plitze in der Loge kosten angeblich tiber 100 Euro.

¢) Wahrscheinlich sind wir nicht die Einzigen, die sich fiir diesen Abend neu einkleiden.

d) Die ménnliche Hauptrolle soll in der kommenden Saison neu besetzt werden.

e) Sie konnte dann von dem begabten jungen japanischen Tenor gesungen werden.

f) Dieser Sidnger behauptet, er habe nie Fremdsprachen gelernt, aber er singt akzentfrei auf Italienisch und
Deutsch.

g) Es ist zwar moglich, dass es schon spektakulédrere Inszenierungen gegeben hat, diese hat uns aber beson-
ders gut gefallen.

2 Klassisches Theater heute - Wortschatz / 7
Setzen Sie die Worter an der passenden Stelle in der richtigen Form ein.

experimentierfreudig - Leidenschaft - Regisseur - Schauspieler - Talent - Theaterstiick - unter die Lupe
nehmen

Ein Interview mit dem Kulturkritiker Dr. Wolfgang Schaban (56), Wien

I: Herr Schaban, Sie beklagen in IThren Texten immer wieder den Niedergang des klassischen Theaters.
W. Schaban: Unsere groBSen (1) werden in den heutigen Inszenierungen nur
noch als Materialsammlungen missbraucht. Diese so genannten Starregisseure bedienen sich daraus wie
aus Ersatzteillagern.

I: Was haben Sie gegen (2) Regisseur?
W. Schaban: Eigentlich gar nichts. Aber man sollte solche ,Experimente” genau (3)
Meist verdecken sie nur einen Mangel an kiinstlerischem (4)

I: Die Krise des Theaters ist also hausgemacht?
W. Schaban: Nein. Die Hauptschuld liegt, meiner Meinung nach, nicht bei den (5)
und (6) , sondern beim Publikum.
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Test Lektion 7 Name:

I: Beim Publikum?

W. Schaban: Genau. Wer geht denn heute ins Theater? Leute, die beim Fernsehen dauernd von einem
Sender in den anderen zappen. So etwas konnen klassische Biihnenstiicke nicht leisten. Die brauchen
Hingabe und (7) von allen Beteiligten, auch und gerade vom Publikum.

I: Das klassische Theater ist also tot?
W. Schaban: Es liegt in den letzten Ziigen und ich bin dafiir, es in Wiirde sterben zu lassen. Vielleicht
gibt es ja irgendwann eine Wiederauferstehung.

[7

3 Meine Lieblingsschauspielerin/Mein Lieblingsschauspieler — Schreiben

Beschreiben Sie in circa vier Sitzen Ihre Lieblingsschauspielerin/Ihren Lieblingsschauspieler aus Theater oder Film
und begriinden Sie Ihre Wahl.

/6
— Insgesamt: /20
richtige
Losungen Note
20-18 sehr gut
17 - 15 gut
14-12 befriedigend
11- 9 ausreichend
8- 0 nicht mehr ausreichend
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Test Lektion 8 Name:

Arbeitszeit: 30 Minuten

1 Standpunkte verstehen - Lesen
Stellen Sie fest, wie die Miinchener Wissenschaftler folgende Bereiche der Gentechnik beurteilen: positiv oder negativ

bzw. skeptisch.

negativ/
skeptisch

positiv

Eie Anwendung gentechnischer Medikamente X

von Erbkrankheiten

Heilung genetisch bedingter Krankheiten durch intakte Gene
Gentherapie bei Embryos ohne Verdnderung der Keimzellen

Verdnderung der Keimzellen und damit eine Verhinderung

Gentechnik: Eingrifie am Menschen

Ein Modell zur ethischen Bewertung

Zu dem heiklen Thema ,Gentechnik am
Menschen® haben fiinf Wissenschaftler der
Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen
ein ,Eskalationsmodell“ erarbeitet.

Die erste Stufe des Modells bildet die
Anwendung gentechnisch hergestellter
Medikamente beim Menschen. Zur Produk-
tion dieser Medikamente ist eine gentech-
nische Veradnderung nichtmenschlicher
Spezies wie Bakterien notwendig. Die Be-
handlung mit solchen Medikamenten wird
als ethisch unbedenklich eingestuft.

Die zweite Stufe: Koérperzellen oder Organe
des Menschen, die von einem genetischen
Defekt betroffen sind, werden mit intakten
Genen ausgestattet. Dies lasst sich ethisch
rechtfertigen, wenn es der Heilung einer
Krankheit dient.

Die dritte Stufe: In den USA wird bereits
im Tierexperiment getestet, ob eine Gen-
therapie moglicherweise bereits am Unge-
borenen durchgefiuhrt werden kann. Dies
koénnte unter Umsténden helfen, genetische
Defekte, die zu Missbildungen fiihren, frih-
zeitig zu behandeln. Diese Stufe scheint
dann ethisch vertretbar, wenn Veranderun-
gen der Keimzellen ausgeschlossen sind.

Die vierte Stufe: Eine eventuell mdgliche
Verhinderung von Erbkrankheiten fir zu-
kiinftige Generationen erscheint zumindest
aus medizinischer Sicht ein wiinschens-
wertes Ziel. Doch erldutern finf Wissen-
schaftler, dass bereits der Weg zu einer sol-
chen Therapie nicht zu rechtfertigen ist und
dem Prinzip der Menschenwiirde wider-
spricht.

/6 |
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Test Lektion 8 Name:

2 Prapositionen — Grammatik
Erginzen Sie die fehlenden Pripositionen.

a) Aspirin wurde in Deutschland kurz vor der Jahrhundertwende entwickelt.
b) Das Medikament kann starken Schmerzen verabreicht werden.

c) Die Tabletten werden Fliissigkeit eingenommen.

d) Erst zwei Stunden lieB der Schmerz nach.

e) Er forscht Bereich der Gentechnologie.

f) einer Tagung wurden die neuesten medizinischen Apparate vorgestellt.
g) Die Wissenschaftler rechnen Kiirze einem Ergebnis.

h) Giinter Blobel bekam den Nobelpreis Medizin.

i) Erforschte im Bereich der molekularen Zellbiologie der Rockefeller-Universitiat in New York.
j) Der Patient wurde gerade den Operationssaal geschoben.

k) Viele Krankheiten kénnen wirksame Medikamente geheilt werden.

/10

3 Nomen - Wortschatz
Ergénzen Sie das richtige Wort.

Entwicklung - Experinrerite — Fortschritt - Heilungsprozess - Medikament - Studie - Untersuchung -
Versuche

a) Sie musste unendlich viele Experimente machen, um zu einem sicheren Ergebnis zu
kommen.
b) Zur Bekdmpfung von Diabetes wurde ein neues entwickelt.
¢) Der bei dieser Krankheit kann unter Umstdnden sehr lange dauern.
d) Bei einer mit Testpersonen fand man heraus, dass es bei dem Medikament
kaum Nebenwirkungen gibt.
e) Die beim Arzt dauerte nicht lange.
/4
Insgesamt: /20
richtige

Lésungen Note

20-18 sehr gut
17 - 15 gut
14-12 befriedigend
11- 9 ausreichend
8- 0 nicht mehr ausreichend
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Test Lektion 9 und 10 Name:

Arbeitszeit: 45 Minuten

1 es: obligatorisch oder nicht? — Grammatik
Formulieren Sie die Sitze um.

a) Es geht in der Rede um das Thema ,,Vorurteile®
In der Rede geht es um das Thema ..Yorurteile®.

b) Es wurden viele Prominente zur Preisverleihung erwartet.
Zur Preisverleihung

c) Es interessierte ihn sehr, was seine Freunde in Japan iiber die Deutschen denken.
Was

d) Es hat mir SpaB gemacht, ein Referat iiber mein Land zu halten.
Mir

e) Es ist durchaus moglich, dass er seine Rede nicht halten kann.
Dass er

f) Es handelt sich hier um einen statistischen Vergleich der européischen Linder.
Hier

/5

2 Verben des Sagens — Wortschatz
Ergidnzen Sie das passende Verb.

erkldren - erzihlen - debattieren - kommentieren - mitteilen - rederr— sagen - zusammenfassen

a) Er redete ununterbrochen, ohne eine Pause zu machen.

b) mal, hast du vergessen, mich anzurufen?

c) Konnten Sie mir bitte , wann der Vortrag stattfindet?

d) Nach der Rede des Bundeskanzlers die Abgeordneten noch lange iiber die Steuer-
reform.

e) Sie kann stundenlang Witze

/4

3 Welches Wort passt nicht? - Wortschatz
Streichen Sie das Wort, das nicht in die Reihe passt.

a) debattieren — rufen - diskutieren - sich unterhalten
b) plappern - norgeln - schimpfen - meckern

c) kreischen - wispern - grolen - briillen

d) labern - schwitzen - schwafeln - schreien

/4
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Test Lektion 9 und 10 Name:

4 Redewendungen - Wortschatz
Ergénzen Sie das passende Nomen.

a) Kannst du nicht endlich mal aufhéren! Du redest ja wie ein Wasserfall

b) Du weiBt doch: Reden ist Silber, ist Gold.

c) Sag endlich, was passiert ist. Es hat keinen Sinn, die ganze Zeit um den heifien
herumzureden.

d) Das hab ich doch gar nicht gesagt! Du drehst mir mal wieder das Wort im herum.

e) Wie immer hat er gesagt, was Sache ist. Du weiBt doch, dass Klaus kein vor den
Mund nimmt.

/4

5 Attribution - Grammatik

Formen Sie die Ausdriicke in Klammern in Partizipialkonstruktionen, Appositionen oder eine andere Form von Attri-
bution um.

Beispiel: ~ Kandinsky war ein russischer Maler (in Miinchen leben und arbeiten)
Kandinsky war ein russischer Maler, der in Miinchen lebte und arbeitete.

a) Gemeinsam mit den Kiinstlern Franz Marc und August Macke griindete er den ,Blauen Reiter. (Kiinst-
lervereinigung, heute noch beriihmt)

b) Wichtige Werke der Gruppe sind in einem Miinchner Museum (Name: Lenbachhaus) zu sehen.

c) Viele Besucher (interessiert an der Kunst des ,Blauen Reiters“) finden jihrlich den Weg dorthin.

d) Farben (leuchten) und Formen (auf geometrischen Figuren basieren) sind ein Merkmal der Bilder.

e) In Murnau steht noch das Gabriele-Miinter-Haus (verbrachten Kandinsky und die Malerin Gabriele Miinter
viel Zeit).

/5
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Test Lektion 9 und 10 Name:

6 Bildbeschreibung - Schreiben
Beschreiben Sie die beiden Gegenstdnde und weisen Sie auf die Unterschiede hin.

Beginnen Sie so: Auf beiden Bildern ist ... zu sehen.

Insgesamt:

richtige
Losungen Note
30 - 27 sehr gut

26 - 23 gut

22-19 befriedigend

18 - 15 ausreichend

14- 0 nicht mehr ausreichend

/8

/30
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Losungen Tests

Loésungen zu den Tests

Lektion 1

2 b) ... ein 12-jahriges Méddchen werde seit dem gestrigen Abend ver-
misst. ¢) ... kommende Woche sei mit anhaltendem Schneefall zu rech-
nen. d) ... der Dollarkurs sei wieder gefallen. e) ... der Schriftsteller Giin-
ter Grass habe den Literatur-Nobelpreis erhalten.

3 a) Laut Angaben des Statistischen Bundesamts ging die Zahl der
Drogentoten leicht zuriick. b) Zeugenaussagen zufolge fliichtete der
Bankréiuber mit einem Mercedes. ¢) Nach Meldung des Rettungsdienstes
wurden alle Lawinenopfer gerettet.

4 b) geht hervor c) bezweifle d) gemeldet e) mitteilen f) berichtet

5 1: Eine Ratte ... 2: Das Nagetier ... 3: Daraufhin ... 4: Fiir den ... 5: In
der Nacht ... 6: Das 78 Millionen ...

Lektion 2

1 b) der Kompromiss/die Kompromissfihigkeit c) die Eifersucht d) die
Opferbereitschaft e) die Passivitit f) die Eitelkeit

2 b) Ahnlichkeit mit c) Hilfe fiir d) Zustimmung zu e) Teilnahme an

3 a) Ich beneide sie um ihr gutes Aussehen. b) Die Angestellten rechnen
dieses Jahr nicht mit einer Gehaltserhéhung. c) Er neigt zu Ubertreibun-
gen. d) Nur jede siebte Frau legt Wert auf Aufstiegschancen im Beruf.

Lektion 3/4

1 b) einfach c) doch d) eigentlich e) eben f) denn g) aber

2 b) iiberweisen c) begleichen d) anlegen e) iiberzieht f) einrichten
g) abheben

5 b) schmerzlos/schmerzfrei c) illegal d) ungeeignet e) apolitisch/unpo-
litisch f) irrational g) inkompetent h) unharmonisch i) desinteressiert

6 b) groBziigig - geizig c) konservativ - progressiv d) fleiBig - untitig
e) aufgeschlossen - unnahbar f) nachléssig - sorgfiltig g) konformistisch
- aufmiipfig

Lektion 5

1 2: Fihrung durch ... 3: Idee zum ... 4: Einstieg in ... 5: Entwendung
des ... 6: Suche eines ... 7: Kontakt zu ... 8: Verstandigung der ... 9: An-
klage vor ...

2 a) wurde verdichtigt b) schloss ... ab c) stellte den Antrag d) gab sich
Miihe e) dachte ... nach f) fand groBe Beachtung

3 (1) Gesetz (2) Haftstrafe (3) Kriminalitit (4) Erpressung (5) Ab-
schreckung (6) Straftiter

Lektion 6

1 b) anlésslich der c) mit Hilfe einer d) auBerhalb der e) Angesichts
dieser f) trotz seiner g) innerhalb der
2 b) sprichst c) bringst d) schlug e) schrie f) fragst g) sind

118

Lektion 7

1 a) Fiir die Eintrittskarten muss er viel Geld bezahlt haben. b) Die Plitze
in der Loge sollen iiber 100 Euro kosten. c) Wir diirften nicht die Ein-
zigen sein, die sich fiir diesen Abend neu einkleiden. d) Man sagt, die
minnliche Hauptrolle wird/werde in der kommenden Saison neu besetzt.
e) Sie wird moglicherweise/vielleicht von dem begabten jungen japani-
schen Tenor gesungen. f) Dieser Sénger will nie Fremdsprachen gelernt
haben, aber er singt akzentfrei auf Italienisch und Deutsch. g) Es konn-
te/kann/mag schon spektakulirere Inszenierungen gegeben haben, die-
se hat uns aber besonders gut gefallen.

2 (1) Theaterstiicke (2) experimentierfreudige (3) unter die Lupe nehmen
(4) Talent (5) Schauspielern (Regisseuren) (6) Regisseuren (Schauspielern)
(7) Leidenschaft

Lektion 8

1 1: positiv 2: positiv 3: negativ/skeptisch
2 b) bei ¢) mit d) nach e) im f) auf g) in, mit h) fiir i) an j) in k) durch
3 b) Medikament c) Heilungsprozess d) Studie e) Untersuchung

Lektion 9/10

1 b) Zur Preisverleihung wurden viele Prominente erwartet. c) Was sei-
ne Freunde in Japan iiber die Deutschen denken, interessierte ihn sehr.
d) Mir hat es SpaB3 gemacht, ein Referat iiber mein Land zu halten. e) Dass
er seine Rede nicht halten kann, ist durchaus méglich. f) Hier handelt es
sich um einen statistischen Vergleich der européischen Léander.

2 b) Sag c) mitteilen d) debattierten e) erzihlen

3 a) rufen b) plappern c) wispern d) schreien

4 b) Schweigen c) Brei d) Mund(e) ) Blatt

5 a) Gemeinsam mit den Kiinstlern Franz Marc und August Macke griin-
dete er den ,Blauen Reiter”, eine Kiinstlervereinigung, die heute noch
beriihmt ist (eine heute noch beriihmte Kiinstlervereinigung). b) Wich-
tige Werke der Gruppe sind in einem Miinchner Museum namens Len-
bachhaus (das Lenbachhaus heiBt/mit dem Namen Lenbachhaus) zu
sehen. c) Viele an der Kunst des ,Blauen Reiters“ interessierte Besucher
finden jihrlich den Weg dorthin (viele Besucher, die an ... interessiert
sind). d) Leuchtende Farben und auf geometrischen Figuren basierende
Formen sind ein Merkmal der Bilder. e) In Murnau steht noch das
Gabriele-Miinter-Haus, wo/in dem Kandinsky und die Malerin Gabriele
Miinter viel Zeit verbrachten.



/597, { _.das Lehrwerk im Baukastensystem

A7:{_ Abschlusskurs richtet sich an Lernende, die die Mittelstufe abschlieBen.

Dieses Lehrerhandbuch enthalt:

@ cine allgemeine Einfithrung in die Konzeption des Lehrwerks

® methodisch-didaktische Hinweise zu den einzelnen Lektionen

@ die Transkription der Hortexte

@® die Losungen zu den Ubungen des Kursbuchs und des Arbeitsbuchs
@ Tests zu den Lektionen des Kursbuchs
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